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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo verificar os critérios e métodos utilizados pelos
professores na avaliagdo da aprendizagem dos alunos do 1° ciclo, da Escola Estadual Dr.
Mario Corréa da Costa em Paranaita/MT. A metodologia utilizada foi de revisdo bibliografica
e de estudos de campo (monografico), mediante aplicacdo de um questionario estruturado. Os
resultados da pesquisa evidenciaram que a pratica da avaliagdo da aprendizagem ¢ continua,
sendo que esta a servigo da aprendizagem do aluno, remetendo o professor a uma reflexao
constante sobre sua atuagdo, pois a avaliacdo processual continua requer que o professor
desenvolva uma observa¢ao cuidadosa de todos os alunos. Ela ocorre no dia a dia € ndo em
momentos isolados, buscando identificar passo a passo a constru¢do de conhecimentos e
dificuldades de aprendizagem do aluno. A escola onde atuam os sujeitos da pesquisa €
organizada em ciclos de Formagdo Humana, que tém por finalidade propiciar condi¢des para
que todos os educandos aprendam. As principais dificuldades que as professoras encontram
para avaliar sdo: elaboracdo dos registros finais de avaliacdo, apresentacdo dos resultados
avaliativos aos pais e a identificacdo de novas praticas avaliativas que favorecam a
aprendizagem de todos. Essa declaracdo ¢ um indicador de que essas questdes precisam ser
discutidas e melhor compreendidas para que cada vez mais se promovam uma avaliacdo a
servigo da aprendizagem do aluno, da promo¢ao da cidadania e ndo da classificacdo e da
exclusdo escolar.

Palavras-chave: Ensino aprendizagem. Avaliacao da aprendizagem. Métodos.

1 INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem escolar vem sendo objeto de constantes pesquisas e
estudos, seus percursos na ultima década apontam para a organizacdo de experiéncias
educativas desafiadoras, promovendo e contribuindo para o desenvolvimento dos alunos, que

precisam ter seus tempos e percursos individuais respeitados. Uma avaliagdo escolar
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progressiva ira exigir essencialmente outra concepc¢ao de tempo em educagdo, que levam a
buscar novos critérios e rumos metodologicos.

A avaliacdo, para assumir o cardter transformador, antes de tudo deve estar
comprometida com a aprendizagem do aluno. Este ¢ o seu sentido mais radical e ¢ o que
justifica sua existéncia no processo educativo. Com isso, a avaliagdo tem o papel de orientar o
aluno a tomar consciéncia de seus conhecimentos, ter posicionamento critico e saber se esta
avangando na superagdo das dificuldades para assim continuar progredindo no processo
ensino aprendizagem. A avaliagcdo deve servir de suporte para ajudar o aluno a aprender e nao
ser usada como um instrumento classificatorio pelo professor, mas sim aplicada de uma forma
bastante clara, na qual o aluno deve saber como ele serd avaliado.

O que ocorre na pratica da avaliacdo ¢ que dificilmente os professores definem com
clareza, no ato do planejamento de ensino, qual ¢ o padrao de qualidade que se espera da
conduta do aluno, ap6s uma determinada pratica pedagégica. E, entdo, torna-se muito ampla a
gama de possibilidades de julgamento. E preciso entender que a avaliagdo ¢é parte integrante
do processo educativo.

O professor das escolas publicas estaduais de Mato Grosso deve focar menos na
descri¢do de padrdes e critérios de um regimento escolar e mais na concep¢ao de educacao
como processo de formagdo humana, visto que a organizacdo do ensino dessas instituicdes ¢
por ciclos de formacao.

Desse modo, ¢ preciso que o educador seja reflexivo sobre o que se fundamenta seu
pensamento pedagdgico, a sua concepgao de ser humano, de mundo e de sociedade e como
isso se relaciona com a sua concepgdo de educacdo e suas praticas pedagogicas avaliativas.

A avaliacdo nos ciclos de formacdo humana deve ocorrer na dimensdo diagnostica,
processual e cumulativa: a dimensao diagnostica quando informa ao professor dados
relevantes sobre o conhecimento e as experiéncias de vida do aluno, bem como as situagdes
de aprendizagem durante o processo educativo, a dimensdo processual propde a avaliagdo
como atitude permanente de observacdo e andlise sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno em todo o seu cotidiano e a dimensdao cumulativa contempla os
avangos e dificuldades apresentados pelo aluno ao final do ano letivo, em cada ano-ciclo ou
término de ciclo. Entendendo-se que todas essas dimensdes sdo necessarias para dar
sustenta¢do a uma avaliacdo formativa.

Nesta perspectiva o objetivo que norteou a pesquisa foi: verificar se os critérios e
métodos utilizados pelos professores na avaliagdo da aprendizagem dos alunos do 1° ciclo-1?,
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Mario Corréa da Costa levam os mesmos a avancarem em seus conhecimentos ou € apenas
um processo classificatorio de seu desempenho escolar.

As hipoteses que orientaram nosso trabalho foram: a) A avaliagdo da aprendizagem ¢
considerada parte integrante do processo educativo, e esta a servico da aprendizagem do
aluno, da formagdo e da promoc¢ao da cidadania; b) A avaliagdo ¢ um instrumento que leva o
aluno a perceber seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades, possibilitando uma tomada
de decisdo sobre a sua aprendizagem; c) A concepgao das professoras de que a avaliacao da
aprendizagem deve ser feita no processo, durante a constru¢do do conhecimento pelo aluno e
verificando o seu desenvolvimento de maneira continua e acumulada, durante todo ano letivo;
d) A concepcdo das professoras de que as dificuldades para mudangas nos métodos de
avaliacdo estdao na propria formacao académica; €) A concepgao dos tedricos que afirmam que
0 autoritarismo e o juizo de valor que sdo atribuidos a avaliacao ainda estabelecem a linha de
conduta dos educadores que centram sua avaliagdo em procedimentos comportamentais e nao
na aquisi¢cdo do conhecimento; f) A preocupacdo que as professoras encontram em reter um

aluno.

2 EMBASAMENTO TEORICO

De acordo com Gonzales e Fensterseifer (2010) a avaliagdo ¢ um tema central na
agenda dos docentes das instituicdes educativas e das instdncias que conduzem a politica
educacional. Da mesma forma se apresenta com significados multiplos para atores
envolvidos: professores, alunos, familia e contexto social. Seu carater decisivo e cotidiano lhe
confere frequentemente visibilidade e s6 em algumas ocasides ¢ apresentada como uma
estrutura problematica que deve ser enfocada com um olhar critico para se compreender os
significados que se entrecruzam nos processos € produtos vinculados com a avaliagdo. A
aprovagdo e a promog¢ao, por sua vez, como aspectos de transcendéncia social, que implicam
classificacdoes dos alunos, certificagcdes e habilitagdo social e laboral, mobilizam elevado

compromisso moral e académico nos procedimentos que se colocam em jogo.

Avaliar significa emitir um juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja a
proposito das exigéncias de uma agdo que se projetou realizar sobre ela, seja a
propdsito das suas consequéncias. Portanto, a atividade de avaliacao exige critérios

claros que orientam a leitura dos aspectos a serem avaliados. BRASIL (2001, p.
86).

A avaliagdo tornou-se um tema, um conteudo da didatica, sobre o qual se aprende, se

ensina, se debate, se requer fundamentos e se prescreve procedimentos, revelando-se um



problema para os professores, os alunos, os pais e as instituicdes pelo alto grau de
compromisso social que gera, porque estabelece niveis (hierarquiza), classifica os alunos e as
suas familias, porque coloca em evidéncia o resultado do trabalho dos professores e a
efetividade das instituicoes.

A historia da avaliagdo da aprendizagem ¢ recente, enquanto que a histoéria dos exames
escolares ja ¢ um tanto mais longa. Os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda sao
praticadas nas escolas foram sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto com a
emergéncia da modernidade. A escola que conhecemos no presente ¢ a escola da modernidade
e, junto com ela foram sistematizados os exames escolares, da forma como genericamente
eles ainda ocorrem hoje. Certamente que nesse longo periodo ocorreram mudancas, contudo
sempre superficiais, na medida em que o ntcleo do modo de agir se cimentou ao longo desses
anos, impregnando nossos educandos. (LUCKESI, 2011).

A avaliacdo da aprendizagem, por sua vez, somente comegou a ser proposta,
compreendida e divulgada a partir de 1930, quando Ralph Tyler cunhou essa expressdo para
dizer do cuidado necessario que os educadores necessitam ter com a aprendizagem dos seus
educandos. Ele estava preocupado com o fato de a cada cem criangas que ingressavam na
escola, somente trinta eram aprovadas, ou seja, anualmente, permanecia um residuo de setenta
reprovadas, o que, em sintese, supostamente significaria que elas ndo tinham processado uma
aprendizagem satisfatoria.

No caso do Brasil, iniciamos a falar em avaliacdo da aprendizagem no final dos anos
1960 e inicio dos anos 1970 do século XX, antes, somente falavamos em exames escolares. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1961, tinha um capitulo sobre os
exames escolares e a lei n. 5.692/71, que redefiniu o sistema do ensino no pais, em 1971,
deixou de utilizar a expressdo “exames escolares”, e passou a usar a expressao “afericdo do
aproveitamento escolar”, mas ainda ndo se serviu dos termos “avaliacdo da aprendizagem”.
Somente a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), de 1996, se serviu
dessa expressdo no corpo legislativo. No caso, a atual legislagdo educacional conseguiu
assimilar as novas proposi¢des, porém a pratica escolar, ainda estd bastante longe de se
concretizar. As escolas publicas e particulares, assim como nos diversos niveis de ensino,
praticam mais exames escolares do que avaliagdo da aprendizagem.

Segundo Luckesi (2011) os professores ainda estdo aprisionados a padrdes de
compreensdo e de conduta que vem de séculos passados. Nao se pode negar o passado, o que
se pode fazer ¢ supera-lo, incorporando o que ele ofereceu para a historia. A configuragao

historica do modo de agir em relagdo aos exames tornou-se resistente a mudangas, pois 0s



mesmos oferecem um modo confortavel de garantir ao educador poder de controle sobre os
educandos. Modo este que ¢ modelo de sociedade vigente na modernidade, que ¢ excludente.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ democratica, pois que, sendo inclusiva, acolhe a todos,
o que se opde ao modelo social hierarquizado e excludente da sociedade burguesa, portanto ¢
dificil pratica-la. Agir em termos de exame reforga tanto os modelos pedagdgicos passados,
quanto o modelo social excludente.

Luckesi (2011) salienta que agir inclusivamente numa sociedade excludente exige
consciéncia critica, clara, precisa e desejo politico de se confrontar com esse modo de ser, que
ndo satisfaz aos anseios dos individuos mais progressistas. O ato de usar a avaliagdo da
aprendizagem dentro da escola, hoje, configurada como investigagdo e intervencao a servigo
da obten¢dao de resultados bem-sucedidos, ¢ um ato revolucionario em relacdo ao modelo
social vigente. Significa agir de modo inclusivo dentro de uma sociedade excludente; para
tanto, ha necessidade de comprometimento politico.

A avaliagdo educacional, em geral, e a avaliagio da aprendizagem escolar, em
particular, sdo meios ¢ ndo fins em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela
pratica que as circunstancializam. Desse modo, entendemos que a avaliagao ndo se da nem se
dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de
educagdo, traduzido em pratica pedagogica.

Nessa perspectiva de entendimento, ¢ certo que o atual exercicio da avaliagdo escolar
nao esta sendo efetuado gratuitamente. Estd a servico de uma pedagogia, que nada mais ¢ do
que uma concepgao teorica da educagdo, que, por sua vez, traduz uma concepgao tedrica da
sociedade. O que pode estar ocorrendo ¢ que, hoje, se exercite a atual pratica da avaliagdo da
aprendizagem escolar — ingénua e inconscientemente como se ela ndo estivesse a servigo de
um modelo tedrico de sociedade e de educagdo, como se ela fosse uma atividade neutra.
Postura essa que indica uma defasagem no entendimento e na compreensao da pratica social.
(LUCKESI, 2011).

Ainda segundo Luckesi (2011), este modelo produziu trés pedagogias distintas, mas
com um objetivo em comum: manutencdo das condigdes sociais. Assim se apresentam a
pedagogia tradicional, a pedagogia renovada ou escola novista e a pedagogia tecnicista. No
entanto, 0 mesmo autor também aponta trés modelos pedagdgicos que se desenvolveram
como antitese aos modelos pedagdgicos conservadores: a pedagogia libertadora de Paulo
Freire, a pedagogia libertaria e a pedagogia dos contetidos socioculturais de Dermeval Savani.

Esses dois grupos de pedagogias — tradicionais e emancipadoras — representam

concepgdes antagbdnicas. O primeiro grupo esta preocupado com a reproducdo e conservacao



da sociedade, propondo praticas autoritdrias de avaliagdo. O segundo grupo assume uma
perspectiva de transformacao social, objetivo com o qual a educag¢dao formal pode contribuir,
incluindo praticas de avaliagdo visando a autonomia do educando.

Contudo, o conservadorismo continua a ter maior influéncia entre os professores, o
qual torna a avaliagdo educacional um instrumento de disciplina das condutas cognitivas e
sociais. Dessa forma, as pedagogias que se preocupam com as transformacdes devem estar
atentas para tentarem superar o autoritarismo e promover a participagdo democratica de todos.

Para romper com este modelo, € necessario romper com o modelo de sociedade e com a
pedagogia que o traduz. Luckesi (2011) defende que a avaliacdo educacional escolar assuma o
seu verdadeiro papel de instrumento de diagndstico para o crescimento. Para ele, a avaliagdo
s0 sera transformadora e democratica na medida em que as aspiragdes socializantes da
humanidade se traduzam em um modelo pedagdgico emancipador e democratico. Para que
surjam novas praticas de avaliacdo dentro de uma sociedade conservadora como a nossa, € no
contexto de uma pedagogia autoritaria ainda presente nas escolas, ¢ necessario que o educador
esteja preocupado em redefinir os rumos de toda a sua pratica pedagogica.

Fernandes (2010) ressalta que autoritarismo ¢ uma linha muito forte na conduta dos
educadores, que por meio de um juizo de valor e maneiras de corre¢cdes do objeto avaliado
toma uma decisdo quanto ao processo de aprendizagem. Essas caracteristicas centram o poder
nas maos dos professores, os quais classificam os alunos por suas notas e ndo os diagnostica
de acordo com a dificuldade de cada um. O ato de avaliar, neste contexto, torna-se

estratificado e ndo serve como pausa para repensar na pratica e reformulé-la.

A avaliagdo ndo €, em principio, um objetivo em si, mas um meio de verificar se os
alunos adquiriram os conhecimentos visados. Recomenda-se, todavia, quando se
ensina, ter uma ideia bastante precisa da maneira como se procedera para avaliar os
conhecimentos, o que evita introduzir uma grande ruptura, entre os conteudos e as
modalidades de ensino e as exigéncias no momento da avaliacdo. (PERRENOUD,
1999, p. 71).

Neste sentido fica claro que a forma de encarar e realizar a avaliacao reflete na pratica
pedagodgica do professor. Por sua vez, o professor sério e responsavel, que orienta as
atividades de aprendizagem dos educandos, tendera a encarar a avaliagdo como uma forma de
diagnodstico dos avancos e dificuldades dos alunos e ndo fazer uso da avaliagio como
instrumento de tortura e pressao.

Luckesi (2011) enfatiza que a pedagogia que sustenta o exame se contenta com a
classificagdo, seja ela qual for; a pedagogia que sustenta o ato de avaliar ndo se contenta com
qualquer resultado, mas somente com o resultado satisfatério. Mais que isso: ndo atribui

somente ao educando a responsabilidade pelos resultados insatisfatorios; investiga suas



causas, assim como busca realiza¢des educativas. O ato de avaliar dedica-se a desvendar
impasses e buscar solugdes.

De acordo com Brasil (2001) a avaliagdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre
sucessos ou fracassos do aluno, ¢ compreendida como um conjunto de atuagdes que tem a
funcdo de alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagdgica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo

aluno.

Quando a avaliacdo € continua, feita ao longo de todo o ano pelos professores, ela se
dilui no fluxo do trabalho cotidiano em aula. Ela ndo escapa, portanto, ao calculo
intuitivo dos custos e dos beneficios que estd no principio de qualquer investimento
dos alunos na escola. (PERRENOUD, 1999, p.43).

Brasil (2001) considera que a avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma
reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho ¢ a
retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados
para o processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, ¢ o instrumento
de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagao
de seu investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades e
localizar quais aspectos das a¢des educacionais demandam maior apoio.

As propostas curriculares atuais, bem como a legislagdo vigente, primam por conceder
uma grande importancia a avaliacdo, reiterando que ela deva ser continua, formativa e
diagnostica, concebendo-a como mais um elemento do processo ensino e aprendizagem, o
qual nos permite conhecer o resultado de nossas a¢oes didaticas e, por conseguinte, melhora-
la.

Segundo Hoffmann (2000) os ciclos de formacdo e outras formas de regimes nio
seriados enfrentam muitas resisténcias de professores para aceitar e efetivar a mudanga, pois
estdo acostumados com o regime anterior com testes finais e apresentacdo de resultados
burocraticos. Outra grande dificuldade que as escolas enfrentam ¢ a efetivacdo de um trabalho
pedagoégico que dé conta das diferencas dos alunos, pois os professores continuam a
desenvolver as mesmas praticas do regime seriado, presos a curriculos, ndo sabendo como
lidar com os alunos que ndo acompanham suas propostas ou ritmo da maioria.

Com as exigéncias da Lei de Diretrizes ¢ Base (LDB) n® 9394/96, a maioria dos
regimentos escolares sdo traduzidos por textos que enunciam objetivos ou propositos de uma
avaliagdo continua, mas estabelecem normas classificatorias e somativas revelando a

manutenc¢do das praticas tradicionais.



Para Luckesi (2011) diversamente, o ato de avaliar tem como fun¢do investigar a
qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma intervengdo para a
melhoria dos resultados, caso seja necessdria. Assim a avaliagdo ¢ diagndstica. Como
investigacao sobre o desempenho escolar dos estudantes, ela gera um conhecimento sobre seu
estado de aprendizagem e, assim, tanto ¢ importante o que ele aprendeu como o que ele ainda
ndo aprendeu. O que ja aprendeu estd bem; mas, o que ndo aprendeu indica a necessidade da
intervengao de reorientagdo até que aprenda.

Neste discurso do autor fica evidente quando no Plano Politico Pedagogico (2011)
Escolar tem como missdo, realizar o trabalho com transparéncia, valorizando sempre a
igualdade e o respeito a comunidade escolar priorizando o compromisso com a qualidade
escolar.

Com isso Luckesi (2011) acredita que a primeira coisa a ser feita, para que a avaliagao
sirva a democratizagdo do ensino, ¢ modificar sua utilizacdo de classificatoria para
diagnostica. Ou seja, a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao
do estadgio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. Se ¢
importante aprender aquilo que se ensina na escola, a fun¢@o da avaliag@o seréd possibilitar ao
educando condi¢des de compreensdo do estdgio em que o aluno se encontra, tendo em vista
poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avancar
em termos dos conhecimentos necessarios. Desse modo, a avaliacao nao seria tdo somente um
instrumento para aprovacao ou reprovacao dos alunos, mas sim um instrumento de
diagnostico de sua situagdo, tendo em vista a defini¢do de encaminhamentos adequados para a
sua aprendizagem.

O que ocorre na pratica da avaliacdo educacional escolar ¢ que dificilmente os
professores definem com clareza, no ato do planejamento de ensino, qual, ¢ o padrao de
qualidade que se espera da conduta do aluno, ap6s ser submetido a uma determinada
aprendizagem.

Sabbag (2012) acredita que a grande dificuldade de levar em conta um novo modo de
pensar a avaliacdo nas escolas esteja no fato de que os formadores de professores de hoje
ainda vém de uma formagdo predominantemente tradicional. Alguns até podem aceitar os
desafios de tendéncias mais construtivistas, enquanto um ou outro se arrisca a uma mudanca
metodoldgica nas atividades de classe, mas acabam por ritualizar a avaliagdo em determinado

dia e formato que conhecem, sem fugir ao livro didatico, a “apostila” ou as informag¢des dadas



em aula. Quando se arriscam a alguns desafios no cotidiano, reservam para a avaliagdo um
modelo tradicionalmente conhecido por eles e esperado por grande parte dos alunos.

Neste olhar, Libaneo (2008) fala que a avaliagao da aprendizagem escolar feita pelos
professores devera estar a servigo das fungdes sociais da escola, dos objetivos de ensino, do
projeto pedagogico da escola, do curriculo, das metodologias. Além disso, ela se assenta no
respeito de todos os alunos de usufruirem de um ensino de qualidade. Os critérios de
relevancia da avaliacdo dos alunos centram-se, portanto, em dimensdes qualitativas e
quantitativas, ou seja, melhor qualidade da aprendizagem para todos os alunos, em condig¢des
iguais. Desse modo, a justa medida de eficacia das escolas estd no grau em que todos os
alunos incorporam capacidades e competéncias cognitivas, operativas, efetivas, morais, para
sua inserc¢ao produtiva, criativa e critica na sociedade contemporanea.

Luckesi (2011) afirma que a avaliacdo da aprendizagem sé funciona bem se houver
clareza do que se deseja, se houver investimento e dedica¢do na produgdo dos resultados por
parte de quem realiza a acdo (execucdo) e se a avaliagdo funcionar como meio de investigar e,
se necessario, intervir na realidade pedagogica, em busca do melhor resultado. Sem esses
requisitos, a pratica pedagdgica permanecera incompleta e a avaliagdo da aprendizagem nao
podera cumprir o seu verdadeiro papel.

Segundo Sanmarti (2012) aprender compreende basicamente superar obstaculos e erros.
As estratégias e os métodos de avaliagdo aplicados no processo de ensino e aprendizagem tém
uma extraordindria repercussdao nos resultados desses processos. Ou seja, a avaliagdo nao
apenas mede os resultados, mas também condiciona o que e como se ensina, sobretudo o que
aprendem os alunos e de que forma eles fazem. De fato, ndo ¢ possivel considerar a avaliagdo
separadamente dos processos de ensino e aprendizagem.

No entanto, os professores, ao planejarem as sequéncias didaticas, tendem a separar as
atividades de ensino e aprendizagem das atividades de avaliagdo. Quando se planeja uma
sequéncia, costuma-se pensar em quais contetidos pretende-se ensinar ou nas atividades e nos
exercicios que serdo aplicados, mas muito pouca aten¢do ¢ dispensada para detectar as
dificuldades dos alunos, compreender suas possiveis causas € pensar em como regula-la.

Sanmarti (2012) enfatiza ainda que as finalidades de carater pedagdgico ou reguladoras
servem para identificar as mudancas que devem ser introduzidas no processo de ensino para
ajudar os alunos em seu processo de constru¢do do conhecimento. Por exemplo, se atestamos
que em uma aula que os alunos nao estdo em condi¢cdo de trabalhar acerca de um objetivo
proposto, podemos decidir mudar tanto o objetivo quanto as atividades previstas. Quando

detectamos os erros que os alunos cometem, podemos propor-lhes tarefas complementares,
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revisar as forma de ajuda-los a compreender como e por que devem realizar determinada
tarefa, etc. Essa avaliacdo tem a finalidade de “regular” tanto o processo de ensino quanto o
de aprendizagem e costuma ser chamado de avaliacao formativa.

Neste sentido de avaliar Perrenoud (1999) enfatiza que a ideia da avaliacdo formativa
sistematiza esse funcionamento, levando o professor a observar mais metodicamente os
alunos, a compreender melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas intervengdes pedagodgicas e as situagdes didaticas que
propoe, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens.

Um educador que se preocupa com sua pratica avaliativa educacional que esteja voltada
para a transforma¢do considera que a agdo mediadora ¢ uma postura construtivista em
educagdo, onde a relacao dialdgica, de troca discussodes, provocagdes dos alunos, possibilita
entendimento progressivo entre professor/aluno, como propoe Hoffmann (2000).

O conhecimento dos alunos ¢ adquirido com a interagdo com o meio em que vive € as
condi¢cdes deste meio, vivéncias, objetos e situagdes ultrapassam os estdgios de
desenvolvimento e estabelecem relagdes mais complexas e abstratas, de forma evolutiva a
partir de uma maturagdo. O meio pode acelerar ou retardar esse processo. Compreender essa
evolucdo ¢ assumir compromisso diante as diferencas individuais dos alunos.

A excessiva preocupacdo de educadores e leigos com a defini¢cdo de critérios, registros
finais, apresentacdo dos resultados e outras questdes de carater burocratico da avaliacdo revela
que os rumos que perseguem precisam ser debatidos e esclarecidos, para que todos venham a
agir conscientes do reflexo de suas agdes. Assim poderdo promover uma avaliagdo a servigo

da aprendizagem do aluno, da formagdo e da promogao da cidadania.

3 MATERIAIS E METODOS

3.1 Area de Estudo

O estudo limitou-se aos professores efetivos e contratados de ambos os sexos atuantes
no 1° ciclo do ensino fundamental da Escola Estadual Dr. Mario Corréa da Costa no
Municipio de Paranaita-MT, municipio este localizado no extremo norte do Mato Grosso,
distante 860 km da capital, Cuiaba. O IBGE (2010) divulgou uma populacao atual de 10.690
habitantes. Cidade bela, criada pela natureza, formada por lindos rios, corredeiras e
cachoeiras. Destaca-se também na regido uma enorme pedra que abriga um dos maiores

painéis de pictogravuras do mundo chamada Pedra Preta. Sua principal economia concentra-
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se nas atividades da pecuaria de corte e de leite, setor madeireiro, extragdo de minério (ouro).

Paranaita sedia a 4* maior obra do Brasil a Hidrelétrica Teles Pires, ainda em construgao.

3.2 Metodologia

O procedimento metodolégico envolveu a pesquisa bibliografica e de campo
desenvolvida pelo método hipotético-dedutivo, no qual foram levantadas hipdteses para
posteriormente serem analisadas e interpretadas com o objetivo de verificar a opinido dos
professores sobre o referido tema.

Foi considerado como universos 10 (dez) professores atuantes no 1° ciclo do ensino
fundamental da Escola Estadual Dr. Mario Corréa da Costa e a amostragem foi probabilistica,
aleatoria simples.

Os dados foram coletados por meio de um questiondrio estruturado constituido de 8
(oito) perguntas objetivas e 13 (treze) subjetivas. Todos os questionarios aplicados foram
respondidos. Apos a coleta, os dados foram tabulados manualmente e compilados em
percentuais simples em relagdo a amostra estabelecida. Em seguida foi utilizado o programa
Excel de Planilhas Eletronicas para a construgdo de gréficos.

A pesquisa foi desenvolvida observando-se os devidos critérios éticos, sendo
resguardados a identidade dos participantes e os dados coletados utilizados somente para os

fins desta pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistadas 10 professoras, das quais 80% tém mais de trinta anos, enquanto
20% tém de vinte cinco a trinta anos. Quanto ao grau de escolaridade das participantes, 30%
tém curso superior completo e 70% possuem especializacdo. Em relagdo ao tempo de trabalho
na instituicdo, 30% das entrevistadas lecionam a menos de um ano; 40% lecionam a mais de
dois anos, 10% leciona a mais de trés anos e 20% lecionam na instituicdo a mais de cinco
anos. No que concerne ao tempo que lecionam no 1° ciclo o resultado foi que 40% lecionam a
menos de um ano, 10% a mais de dois anos, 10% a mais de trés anos e 40% apresentaram um
periodo mais longo na atuacdo do 1° ciclo, sendo mais de cinco anos na area de Pedagogia.

O grafico 1 mostra a concepgdo das professoras sobre a avaliagdo da aprendizagem,
sendo que 30% disseram que a avaliagcdo deve ser continua, para avaliar o aluno todos os dias;

20% consideram a avaliacdo da aprendizagem um diagndstico para detectar a que nivel o
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aluno se encontra; 20% consideram muito importante, para saber a assimilagdo do contetdo,
para intervir ¢ mudar estratégia de ensino; 10% considera que ¢ avaliar o aluno de todas as
formas no grau de aprendizagem de cada um; 10% disse que precisamos avaliar, pois nossa

vida € uma constante avaliacdo; 10% nao respondeu.

Grafico 1- A concepcao sobre avaliagdo da aprendizagem.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionario. Alta Floresta/MT-2013.

E importante destacar que a avaliagdo ¢ antes de mais nada uma questio politica e ndo
pode ser concebida de forma isolada, uma vez que reflete uma concep¢do de homem, de
educacao ¢ de sociedade.

Como foi possivel constatar, as concep¢des apontadas pelas professoras na avaliacao
da aprendizagem s3o de que a avaliacdo deve ser continua, diagnostica, de avaliar a
assimila¢do dos conteudos, considerar seu grau de aprendizagem e avaliar para a vida. Essas
concepgoes vao ao encontro das proposicdes das Orientagdes Curriculares para a Educagdo
Basica que diz:

Na concepc¢do de formagdo humana, a avaliagdo é um processo dindmico, um
permanente aprendizado do educador sobre o aluno aprendiz. E a investigagdo de
como o aluno esta construindo o seu pensamento, quais 0s processos € imagens que
constrdi, que estratégias sdo necessarias para que as mediacdes dos educadores
compatibilizem desenvolvimento humano e aprendizagem. (OCEB, 2012, p. 61).

Pdde-se verificar, também, que a hipdtese a) de que a avaliagdo da aprendizagem ¢
considerada parte integrante do processo educativo, e esta a servigo da aprendizagem do
aluno, da formagao e da promocao da cidadania, foi confirmada.

E quando abordadas sobre onde ocorre principalmente a avaliagdo da aprendizagem

80% das professoras disseram que ocorre na avaliacdo continua; 10% falou que ocorre na
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hora dos trabalhos em sala; e 10% que acontece na hora da prova, conforme mostra o grafico

2:

Grafico 2- A avaliacdo da aprendizagem.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Para Luckesi (2011) o ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que se
configuram o objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribui¢do de valor ou qualidade, que se
processa a partir da comparacdo da configuragdo do objeto avaliado com um determinado
padrao de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. Os valores ou
qualidades atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posi¢do a seu favor ou contra ele.
E o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a partir dos valores ou
qualidades atribuidos, conduz a uma decisd@o nova: manter o objeto como estd ou atuar sobre
ele.

Nesta perspectiva de avaliar que o autor coloca, fica evidente que a avaliacdo
processual continua requer que o professor desenvolva uma observagdo cuidadosa de todos os
alunos. Deve orientar a pratica pedagogica possibilitando a corre¢do de desvios e possiveis
intervengdes planejadas. Nao deve ocorrer em momentos isolados e sim no dia a dia,
buscando identificar passo a passo a constru¢do de conhecimentos e dificuldades de
aprendizagem do aluno.

Portanto para a maioria destas professoras a avaliacdo da aprendizagem ocorre
principalmente na avaliacdo continua, remetendo entdo a uma analise continua do

desenvolvimento do aluno.
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Quando questionadas sobre os métodos utilizados para a verificacdo da aprendizagem,
observou-se que grande parte considera a avaliagdo continua; 30% consideram avalia¢do
continua e atividades em classe; 20% consideram provas, avaliagdo continua, pesquisas,

atividades em classe, debates e outros, como mostra o grafico 3.

Grafico 3- Os métodos utilizados para a verificacdo da aprendizagem.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Grafico 4- Os métodos considerados eficazes.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Quando indagadas sobre os métodos mais eficazes que utilizam, 90% destacaram a
avaliacdo continua; somente uma professora disse que utiliza atividades em classe, o que pode

se ver no grafico 4.
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O que se observou em relagdo ao método utilizado e o mais eficaz na avaliagdo da
aprendizagem utilizado pelas professoras foi que novamente a grande maioria considera
avaliacdo continua como sendo a pratica mais utilizada e fazendo-se pouco uso das
tradicionais provas. Para Hoffmann (1993) a avaliagdo pode ser entendida como uma
atividade constante do professor que segue passo a passo o processo de ensino-aprendizagem.
Pela avaliacdo ¢ possivel analisar os resultados obtidos pelo aluno, comparando-os aos
objetos propostos, verificando os progressos e dificuldades, na qual o professor deve saber
que cada aluno possui um modo de aprender diferente e utilizar metodologias adequadas para
seus alunos. Nao ficando assim preso a resultados de provas.

Quando questionadas sobre com que frequéncia avaliam seus alunos, todas
responderam que diariamente, sendo assim, estas estdo de acordo com a consolidacdo da
organizacdo em ciclos de Forma¢dao Humana que ¢ uma tarefa complexa e exige dos
envolvidos um profundo senso de compromisso e responsabilidade com o processo ensino
aprendizagem. O grande desafio dessa organizacdo estd em compreender a avaliagdo como
processo continuo, dindmico, participativo, emancipatorio, investigativo com funcao
diagnostica, no qual as informacgdes coletadas redimensionam e reorganizam todas as acdes
pedagogicas com o objetivo de qualificar a aprendizagem.

Outra questdo abordada foi em relagdo aos critérios que consideram importantes na
avalia¢do da aprendizagem dos alunos, sendo que uma parte 40% das professoras consideram
0s avancos € ndo os fracassos, considerando o que o aluno conseguiu € em que progrediu;
40% das professoras consideram os avancos - € ndo os fracassos - e também a participacdo do
aluno nos projetos desenvolvidos no bimestre; 10% considera a valorizagdo do
desenvolvimento socio afetivo e 10% considera o desempenho na prova escrita. Ressalta-se
que nesta questdo 40% das pesquisados marcaram mais de uma opg¢do, conforme se pode

observar no grafico 5:

Grafico 5- Critérios considerados importantes na avaliagdo da aprendizagem dos alunos.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT - 2013.

Nestes critérios considerados pelas professoras nos seus atos avaliativos se confirma a
compreensdo que Luckesi (2011) tem sobre estas praticas avaliativas, pois permitem ao
educador saber como estd se dando a aprendizagem do educando individualmente, seus
sucessos, suas dificuldades, ao mesmo tempo, indicam o que fazem para auxilid-lo a
ultrapassar os impasses emergentes. Este ato entdo subsidia o educador nas decisdes e
encaminhamentos na busca do sucesso dos resultados estabelecidos como metas no
planejamento da atividade que administra (no caso, o ensino).

Neste sentido fica confirmada a hipotese b) de que a avaliagdo € um instrumento que
leva o aluno a perceber seus avancgos, suas resisténcias, suas dificuldades, possibilitando uma
tomada de decisdo sobre a sua aprendizagem.

Quando questionados se acreditam que os métodos que utilizam para avaliar a
aprendizagem proporcionam sucesso escolar aos educandos, 40% das professoras falaram que
sim, pois todo professor busca o melhor para seus alunos; 40% disseram acreditar que tem
professores avaliando o aluno s6 em provas e ndo considera avaliacdo continua; 20% das
professoras disseram que os professores estao tentando melhorar seus métodos.

E importante observar que as professoras afirmam que buscam o melhor para seus
alunos, que ndo estdo ficando apenas nos métodos de avaliagdo com provas. Desta forma
acredita-se que as professoras estdo fazendo reflexdes sobre seus atos avaliativos, se a sua
metodologia esta coerente com os objetivos tracados, ja que os métodos da avaliacdo também
sdao instrumentos de aprendizagem quando vistos como ferramenta do processo de ensino

aprendizagem.
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Conforme menciona Luckesi (2011) a avaliagdo da aprendizagem dentro de uma
compreensdo amorosa tem por objetivo diagnosticar e incluir o educando, pelos mais variados
meios, no curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias de vida.

A pratica de provas e exames exclui parte dos alunos, por basear-se no julgamento, a
avaliagdo pode inclui-los devido ao fato de proceder por diagndstico e, por isso, pode
oferecer-lhes condicdes de encontrar o caminho para obter melhores resultados na
aprendizagem.

O grafico 6 mostra se as professoras consideram importante conhecer a realidade que
o aluno estd inserido para que possam entdo atribuir uma nota ao mesmo, pois, 50% das
professoras consideram importante conhecer a realidade do aluno para contribuir em
atividades que favorecam o seu desempenho; 40% das professoras disseram que a familia e o
emocional da crianca interferem no aprendizado, considerando importante conhecer sua

realidade; 10% considera a realidade do aluno o reflexo de seu aprendizado.

Gréfico 6- Importancia do conhecimento da realidade do aluno na atribuicdo da nota.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Ao avaliar ¢ preciso considerar também todas as dimensdes da realidade que o aluno
estd inserido. Hoffmann (1999) neste sentido considera que os educadores devem conhecer o
texto unico e singular de vida de seus educandos e refletir sobre os beneficios e prejuizos que
determinadas decisdes venham representar em relacdo a autoestima ao desenvolvimento e a
dignidade dos mesmos. Sendo assim, ndo ¢ suficiente oferecer escolas para todos, ¢ essencial

que “todos” ndo percam a dimensdo da individualidade, e que uma vez na escola, esta ofereca
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a cada educando a oportunidade méaxima possivel de alcangar a sua cidadania plena pelo
respeito e pela aprendizagem.

Em relagdo aos fatores que consideram indispensaveis para que ocorra de fato uma
avaliacdo da aprendizagem que favoreca a todos os alunos, conforme se observa no grafico 7,
20% das professoras consideram propostas de atividades que favoregam a todos os alunos;
20% consideram avaliagdo continua, socializag¢ao e interagdo; 20% disseram considerar temas
interdisciplinares; 10% consideram ambiente, emocional e fisico; 10% considera a
colaboragdo dos pais; 10% considerar o conhecimento prévio do aluno e 10% que considera

recursos adequados.

Grafico 7- Os fatores indispensaveis para uma avaliacdo da aprendizagem que favoreca os
alunos.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Nesta questdo, sao varios os fatores considerados pelas professoras indispensaveis
para uma avalia¢do que favoreca a todos os alunos conforme se pode verificar. Neste sentido
Brasil (2001) esclarece que a avaliagdo que intenciona averiguar a relagdo entre a construcao
do conhecimento por parte dos alunos e os objetivos a que o professor se propds, €
indispensavel para se saber se todos os alunos estdo aprendendo e quais condigdes estao sendo
favoraveis para isso, o que diz respeito as responsabilidades do sistema educacional.

Ainda de acordo com Brasil (2001) um sistema educacional comprometido com o
desenvolvimento das capacidades dos alunos, que se expressa pela qualidade das relagdes que

estabelecem e pela profundidade dos saberes constituidos, encontra na avaliagdo, uma
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referéncia a analise de seus propdsitos, que lhe permite redimensionar investimentos, a fim de
que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam os objetivos propostos.

A hipdtese c) ficou confirmada como mostra o grafico 8 quando 80% das professoras
concordam que a avalia¢do da aprendizagem deve ser feita no processo, durante a construgao
do conhecimento pelo aluno e verificando o seu desenvolvimento de maneira continua e
acumulada, durante todo ano letivo, sendo que ndo pode ser avaliado sé no dia da prova; 10%
disse que aprender requer tempo para aprender ser, viver e conviver; e 10% disse que o
processo de avaliagdo deve ser visto como agdo transformadora € nado como punigdo, ¢ deve

diversificar estratégias de ensino.

Grafico 8 - A avaliagdo como parte do processo de constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento dos alunos.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Quando questionadas se proporcionam aos alunos condi¢des de progredir por nao
permitir a reprovagdo ou reten¢do do aluno na fase, e de fase para fase, 60% das professoras
falaram que sim; 20% disseram que proporcionam com muita leitura e acompanhamento
individual; 10% disse que proporciona com diversidades pedagdgicas, leituras, debates,
trabalhos de grupos e atividades ludicas; 10% disse que oferece ensino, que depende do aluno,

sua vontade de aprender, o que pode ser visualizado no grafico 9:

Grafico 9 - Condi¢des para a progressao e nao reprovagao ou retengao.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2011) da Escola onde atuam as
pesquisadas, a organizagdo em Ciclo de Formagcdo Humana assegura a continuidade no
processo de ensino aprendizagem como direito de todos os alunos, cabendo a escola se
responsabilizar pelo apoio pedagdgico aos alunos que apresentam desafios de aprendizagem e
que necessitam de medidas pedagogicas especificas para garantir sua aprendizagem. Portanto
nesta proposta o que se observa ¢ que estas professoras proporcionam aos alunos condi¢des de
progredirem, evitando assim uma possivel retengao.

Sabendo que o contetido de plano de curso a metodologia estio adequados com os
objetivos tragados pela legislagcdo, foi questionado se 0os mesmos encontram dificuldades em
avaliar o aluno, ja que a avaliacdo da aprendizagem ¢ parte integrante do processo educativo.
Percebeu-se que 50% das professoras disseram ndo encontrar dificuldades em avaliar o aluno;
40% informaram que sim, pois na sala de aula h4 muita diversidade, limites e potencialidades
que devem ser respeitadas; 10% disseram que muitos pais ndo intensificam a aprendizagem

em casa, conforme demonstra o grafico 10:

Grafico 10- Conteudo do Plano de Curso e Metodologia adequado aos objetivos da
Legislagdo. Dificuldades de avaliar.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT —2013.

Luckesi (2011) diz que o planejamento de ensino, deve estar articulado com o Projeto
Politico Pedagdgico, com o nivel de desenvolvimento dos educandos com os quais se
trabalham (criangas, pré-adolescentes, adolescentes ou adultos), com o nivel de escolaridade
que atende e, evidentemente, com os conteudos de ensino planejados. Se o ato de avaliar esta
a servigo do projeto da acdo pedagbdgica, para ser coerente, adequado e satisfatorio, s6 tem
uma possibilidade: configurar-se segundo as delimitagdes da agdo planejada. O planejamento
orienta tanto a execucdo do ensino quanto a avaliagdo da aprendizagem, o que,
necessariamente, significa que o instrumento da coleta de dados para a avaliagao deve ater-se
ao que esta definido no planejamento de ensino.

Outro ponto questionado foi com relagdo a acreditarem que a dificuldade de implantar
novos métodos de avaliacdo no 1° ciclo estd relacionada com a formacdo tradicional e
académica dos professores, nota-se entdo por meio de suas colocacdes que 50% das
professoras disseram que sim a faculdade d4 base tedrica e cada professor cria suas
metodologias; 20 % acreditam que deve se investir em formagdo para professores; 10% disse
ser dificil quebrar paradigmas; 10% falou que muitos professores novatos ndo entendem que a
avaliacdo ¢ diaria; 10% falaram nem sempre estd relacionada a formacdo tradicional e

académica como mostra o grafico 11:

Grafico 11- Dificuldade de aplicar novos métodos de avaliacdo no 1° ciclo e a relacdo com a
formacao tradicional e académica dos professores.
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Verificou-se que as professoras acreditam que as dificuldades para mudangas nos
métodos de avaliagao estdo na propria formagao académica, se entendendo que as instituigoes
estao repassando mais teoria e deixando o futuro profissional que na sua pratica descubra que
forma, recursos e métodos vao trabalhar da mesma forma descobrir como vao avaliar.
Portanto, a hipotese d) foi confirmada.

Pode-se verificar também, que a hipotese e) foi confirmada, quando levantamos a
questdo que tedricos afirmam que o autoritarismo e o juizo de valor que sdo atribuidos a
avalia¢do ainda estabelecem a linha de conduta dos educadores que centram sua avaliagdo em
procedimentos comportamentais € ndo na aquisicdo do conhecimento € o que se pode ter de
sugestdo para melhoria desta pratica, 30% das professoras disseram que alunos bem
comportados aprendem mais; 20% disseram o ato do autoritarismo ¢ uma forma de expressar
dominio; 20% falaram que ao avaliar deve se respeitar o tempo do aluno para alcancar
determinados conhecimentos; 10% disse que o profissional deve entender que comportamento
ndo ¢ nota; 10% falaram que o professor deve trabalhar de forma diferenciada, conforme

demonstra o grafico 12:

Grafico 12- O autoritarismo e o juizo de valor na avaliagao de procedimentos
comportamentais e ndo na aquisi¢do do conhecimento.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Luckesi (2011) considera que a avaliacdo da aprendizagem escolar serd autoritaria
estando a servigo de uma pedagogia conservadora. Para ser democratica, deve estar a servigo
de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformacdo da sociedade a favor de todos
os seres humanos, igualmente.

Quando indagados que concepgdo tém sobre os critérios da avaliacdo presentes nos
regimentos € normativas escolares em relacdo a progressao educacional do aluno, 70% das
professoras disseram que concordam e se adaptam a eles; 10% disseram estar totalmente
errada, pois se o aluno ndo alcangou o objetivo esperado deveria ficar retido no ano; 10%

acredita ser bom, mas precisa ser melhorado; 10% nao respondeu, como mostra o grafico 13:
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Grafico 13- Concepgdes sobre os critérios de avaliagdo dos regimentos e normativas
escolares.
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Fonte: PORTUGAL, Tania Maria Zibetti. Questionarios. Alta Floresta/MT-2013.

Brasil (2001) declara que os critérios de avaliacdo tém um papel importante, pois
explicitam as expectativas de aprendizagem, considerando objetivos e contetidos propostos
para a area e para o ciclo; a organizagdo logica e interna dos contetdos, as particularidades de
cada momento da escolaridade e as possibilidades de aprendizagem. Os critérios de avaliacao
apontam as experiéncias educativas a que os alunos devem ter acesso e sdo consideradas
essenciais para o seu desenvolvimento e socializagao.

O grafico 14 mostra que as principais dificuldades enfrentadas para avaliar o aluno na
opinido de 50% das professoras pesquisadas refere-se a questdo de poder reter o aluno em
determinado ano; 20% disseram da utilizacdo de métodos e estratégias para um bom
desempenho do aluno; 10% disseram que € o pouco tempo que dispdem para preparar
atividades; 10% falaram que ¢ avaliar o aluno cotidianamente e de forma burocratica; 10%
ndo responderam. Avaliar ndo ¢ facil, contudo, quando utilizada com compromisso e

competéncia técnica, pode melhorar o processo educativo.

Grafico 14- As principais dificuldades em avaliar o aluno diante do carater seletivo e
burocratico que continuam prevalecendo nas normativas e regimentos escolares.
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A hipotese f) foi confirmada porque as professoras pesquisadas disseram que se
preocupam com o fato de reter um aluno. Nesta perspectiva, Hoffmann (2000) discute que
tanto as normas classificatdrias ainda presentes nos regimentos, quanto as criticas com suas
novas formas de progressao escolar, revelam o carater seletivo e burocratico que continuam a
prevalecer na avaliagdo educacional em nosso pais; assim ¢ necessaria a tomada de
consciéncia por parte dos educadores sobre os obstaculos decorrentes de uma avaliagdo
classificatoria e a influéncia da mesma para a educagdo de milhares de criangas e jovens do

nosso pais.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepgdo de avaliacdo da aprendizagem para as professoras € que a mesma deve
ser continua, diagnostica e primando pela assimilacdo dos contetidos e sua aplicabilidade na
construgdo de novos conhecimentos por parte do educando. Essa forma de avaliar permite que
o professor considere o tempo e as formas diferenciadas de aprendizagem de cada aluno,
porque se trata de uma ferramenta pedagodgica que promove o desenvolvimento das
capacidades dos alunos e o fortalecimento da educagdo humanistica.

A pratica tradicional da prova escrita, e o aspecto classificatério de desempenho com
atribuicao de notas nao ¢ o unico instrumento utilizado pelas profissionais abordadas, para
avaliar o desempenho dos alunos. As professoras acreditam que estdo buscando o melhor para

seu aluno, considerando sempre a realidade em que este se encontra, sua condi¢do familiar,
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econdmica e social, para que o mesmo nao seja excluido e sim favorecido, com propostas que
atendam as suas especificidades.

As principais dificuldades que as professoras encontram na definicdo de alguns
critérios e conceitos avaliativos sdo: elaboragdo dos registros finais de avaliacdo; a definigdo
de formas de apresentagdo dos resultados aos pais; e a identificagdo de novas praticas
avaliativas que favorecam a aprendizagem de todos. Essa declaragdo ¢ um indicador de que
essas questdes precisam ser discutidas e melhor compreendidas para que cada vez mais se
promovam uma avaliacao a servigo da aprendizagem do aluno, da promocao da cidadania e

ndo da classificacdo e da exclusdo escolar.

CRITERIONS AND METHODS USED IN LEARNING OF VALUATION BY
TEACHERS SCHOOL OF STUDENTS IST CYCLE OF BASIC EDUCATION
SCHOOL DR. MARIO CORREA OF COAST IN THE MUNICIPALITY OF
PARANAITA/MT

ABSTRACT

This study determine the criterion and methods used by teachers to assess learning student
State School Dr. Mario Correa of Coast in the Paranaita / MT. The methodology used was
there view literature and field studies (Monograph) by structured applying a questionnaire.
There sultssurvey showed that the practice of valuation of learning is continuous, and have the
service of learning student, there fering teacher to a reflection on his performance a constant,
because the continuous assessment requires procedure the teacher observation to develop a
careful of students . It occurs on a daily basics and not in isolated moments, trying to identify
the step by construction step of knowledge and learning disabilities assessment student. To
have a daily process, is consolidated with the of Human Formation organization cycles
which is a complex task involved and requires a deep sense of commitment and responsibility
to the learning process. Where the great challenge of this organization is to understand the
assessment as a continuous process, dynamic, participatory, emancipatory, with investigative
diagnostic function, in which the information collected resize and reorganize all pedagogical
actions aiming to qualify the teaching and learning.

Keywords: Teaching learning. Assessment of learning. Methods.
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