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RESUMO

O presente estudo teve como objetivos pesquisar os conhecimentos que os professores dos
anos iniciais (do Ensino Fundamental) da Escola Estadual Cecilia Meireles de Alta Floresta
tém a respeito do ensino de Geografia; que recursos utilizam em suas aulas e se encontram
alguma dificuldade para trabalhar os conteudos da disciplina em voga. O trabalho foi
realizado no primeiro semestre de 2013. Para tanto, utilizou-se o método de abordagem
hipotético-dedutivo; os métodos de procedimentos utilizados foram o monografico e o
estatistico. O recurso pedagogico ¢ de grande importancia na aprendizagem dos alunos, desde
que os professores estejam preparados e tenham for¢a de vontade para usarem desses recursos
para auxiliarem no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Foi utilizada a técnica de
observacdo direta extensiva através de questionarios, para saber a opinido de 8 professores
dos anos iniciais. O questionario conteve 5 perguntas fechadas e 8 questdes abertas. Pode-se
concluir que os professores estdo utilizando livros didaticos e outros recursos nas aulas de
Geografia bem como possuem o conhecimento dos beneficios e importancia destes recursos
para o processo de ensino aprendizagem dos alunos. Porém alguns professores dos anos
iniciais afirmam ndo estarem preparados para trabalhar esses contetidos, mencionando a falta
de conhecimentos a respeito da linguagem Geografica para atuar com maior eficacia. Assim €
fundamental que a escola e as instituigdes de formacdo continuada do municipio, tais com
Secretaria de Educacdo Municipal e CEFAPRO oferecam formagao especifica para ampliar
autonomia dos professores pesquisados, no eu se refere ao trabalho com a Geografia.

Palavras-chaves: Educacdo. Geografia. Ensino aprendizagem.

1 INTRODUCAO

A Geografia ¢ uma das disciplinas, cujos conteudos sdo importantes para o
desenvolvimento do raciocinio da crianca. Portanto, cabe a escola criar oportunidades para os

alunos construirem conceitos inerentes a Geografica, tais como, o de espago e tempo.
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Os estudos de Geografia nos anos iniciais sdo de grande importancia para a vida da
crianca. Muitos professores ainda ndo estdo preparados para mediar a construcdo de
conhecimentos de Geografia e nesses casos, necessitam de formacdo continuada especifica,
para que possam fazer uso de recursos eficazes no ensino da disciplina.

Por meio de um trabalho de campo pesquisou-se os conhecimentos que os professores
da Escola Estadual Cecilia Meireles de Alta Floresta tém a respeito do ensino de Geografia;
que recursos utilizam em suas aulas e se encontram alguma dificuldade para trabalhar os
conteudos da disciplina em voga. Coletou-se os dados com um questionario aplicado a 8
professores, que lecionam para alunos do primeiro ciclo e primeira e segunda fase do segundo
ciclo do Ensino Fundamental.

A abordagem do tema em questao foi organizada em quatro partes:

A primeira parte trata da introdugdo; a segunda parte explicita a importancia do
aprendizado de Geografia na formagdo do individuo; a terceira parte refere-se a metodologia
da pesquisa; a quarta parte foi constituida pelos resultados da pesquisa; e por ultimo,

explicitou-se as consideracgoes finais sobre a pesquisa.

2 A IMPORTANCIA DO APRENDIZADO GEOGRAFICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO

Segundo Cavalcanti (2010), no contexto das transformacdes na Geografia, estuda-se a
sociedade e sua dinamica espacial, de modo a contribui para a formacao do cidadao.

Ainda sobre as ideias de Cavalcanti (2010), ele reporta que, no caso, a Geografia
caracteriza-se pela estruturagdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos nos aspectos
fisicos € humanos que fornecam aos alunos a descricdo de areas estudadas seja de pais ou
regido e continente.

Cavalcanti (2010) diz que:

No Brasil, esse movimento de renovacdo no ensino de Geografia tem sido nos
ultimos 20 anos marcado por abertura de espagos e debates cientificos, congressos
nacionais, regionais e locais para discussdo e divulgacdo de novas propostas de
producdo de trabalho e também produgdo de livros didaticos. Nas ultimas décadas
(1980 — 1960) teve uma preocupagdo com a problematica no ensino de Geografia, ¢
o reconhecimento dessa problematica foi o investimento académico visando assim
seu equacionamento, ainda assim deve-se ressaltar que o levantamento de questoes
da metodologia de nivel fundamental ¢ médio merece maior investimentos de
pesquisadores (menos de 40% dos titulos sobre ensino tratam dessas questdes)
(CAVALCANTI, 2010).



O movimento de renovacdo da Geografia nas tltimas décadas deve ser destacado por
sua importancia tratada nestes estudos, que sao os modestos efeitos na pratica de ensino com
os professores de Geografia como: comparagdes, questionamentos, analise e proposta
renovada em nivel tedrico, reflexdo e pratica com base em referéncia pedagdgica — didatica.
Uma das explicagdes para o baixo niimero de trabalhos sobre as metodologias utilizadas na
disciplina de Geografia ¢ a pouca difusdo do assunto pelos professores de ensino fundamental
e médio. As condigdes precarias dos trabalhos nas escolas e a fragilidade da capacitagao do
docente da area dificulta os investimentos dos professores em seu crescimento.

Para Lopes (1997, p. 54), “¢ a dimensdo propria da ciéncia e também dos cursos de
formagao universitaria [...] na dimensao tanto da escola como de professores em seu processo
formativo, sua pratica posta nas escolas, ¢ cheia de dissabores ou at¢ mesmo de um saber nao
confidvel”. Segundo o autor ha necessidade de conhecimento mais bem integrado; ainda,
salienta o autor que, na verdade, a sociedade mudou e tem avancado em varios aspectos, mas
a escola e o ensino de Geografia ndo tiveram esse acompanhamento satisfatorio em relagdo a
essa mudanca.

Segundo relatos da autora Lesann (2009), em seu livro, a Geografia no ensino
fundamental 1, a maior queixa dos professores dos anos iniciais em rela¢do a contetidos de
Geografia ¢ que se sentem pressionados a trabalhar esses conteidos sem domina-los, o que
provoca angustia e sensacao de incompeténcia. Segundo a autora, a questdo dos professores,
por ndo entenderem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), acabam sendo adotados
os livros didaticos, tirando, assim, sua autonomia profissional e, em consequéncia, ndo sabem
como passar os contetdos para os alunos. Assim, a Geografia perde a sua importancia como
disciplina que serve para que o aluno saiba ler e pensar o mundo que esté a sua volta.

Quanto aos livros didaticos, Lesann diz que:

[...] Uma das riquezas da Geografia vem das representagdes de lugares que a crianga
nem imagina existirem, abrindo assim seus horizontes perceptivos e cognitivos. O
livro didatico traz uma grande quantidade de conceitos, informacdes, fotografias,
gréficos, assim como oferece sugestdes de atividades, o que facilita muito o trabalho
do professor; porém, ndo o substitui. O livro por melhor ¢ mais adequado ao
momento e ao tipo de aluno, nunca supre as necessidades de uma turma. (LESANN,
2009, p.148)

Essas questdes podem ser resolvidas com “um trabalho integrado entre os profissionais
para organizar um programa curricular adequado ao publico onde a escola est4 inserida, pois,
¢ nessas oportunidades que ocorrem a socializacdo das experiéncias e conhecimentos”.

(LESANN, 2002, p. 45).

“muitos professores que estdo atuando nos anos iniciais nao tiveram uma formagao em
Geografia e as criangas chegam ao quinto ano do ensino fundamental sem nogdes



contextuais, pois o processo de ensino aprendizagem de um determinado conteudo ¢
um processo do aluno e deve, portanto, haver a constru¢do do conhecimento ¢ uma
relacdo de didlogo entre professor e aluno”. CASTROGEOVANE (2009, p.93).

Costrogeovanni (2009) esclarece que o professor precisa ter clareza, conhecimento
pedagogico e quanto ao conhecimento de contetidos que trabalha, afinal o professor € pelo seu
fazer. Alguns professores empregam o estudo de geografia adequadamente, outros tém muita
dificuldade devido a falta de formacao académica especifica na area.

Conforme Pontuschkaet et al. (1999), pode o professor se desenvolver pelo
conhecimento da Geografia sobre as praticas de ensino e também por uma formac¢do de um
curso de Geografia que tenha técnica. Para esses mesmos autores, os professores poderdo ser
desenvolvidos pelo conhecimento de Geografia através das praticas de ensino, porém, devem
saber as linguagens e recursos didaticos que sao oferecidos pela industria cultural, desse modo
¢ de fundamental importancia o principio da aprendizagem para a formagao do professor em
exercicio profissional.

Quanto a constru¢ao das nogdes espaciais, Castrogiovanni (2009) diz que ela estd
relacionada com o processo de descentralizacdo, a partir da liberacao do espago egocéntrico.
Através da tomada de consciéncia do corpo, a crianga permite uma transposi¢do para outros

espacos, construindo as noc¢des de lateralidade e hemisférios, em que a tranquilidade socio-

afetiva vem colaborar de modo positivo para o sucesso deste processo.

Através do sentido de orientagdo, que se estabelecem pontos diferenciais, para que
os elementos formadores do espago possam ser situados e encontrados num mapa,
por exemplo, que oferece uma visdo da sintese das relacdes espaciais e da
distribuigdo dos diferentes elementos que compdem o espago (ALMEIDA, 2001,
p-45).

E essencial que o professor se preocupe em trabalhar na sala de aula com contetidos
determinados dessa ciéncia para que o ensino de Geografia contribua para uma formagao de
cidadao critico e participativo,

Para Silva et al. (1986 p, 26,27), o professor tem que propiciar condigdo para que o
aluno possa formar, por ele mesmo seu conceito e compreender o processo de construgdo de
conceito. Para tanto ¢ preciso levar em conta a experiéncia e os desafios que estimulam o seu
intelecto e seu raciocinio.

Pontuschka et al. (2009), ressalta que o professor ndo s6 precisa como necessita manter
didlogo permanente com o passado, presente, futuro e conhecer melhor a ciéncia, de maneira
que ele possa ensinar e produzir o desenvolvimento em Geografia.

Salienta Pontuschka et al. (2009) que, na formacao dos professores de Geografia, ha
uma grande necessidade de se fazer escolha no meio de conhecimento no universo da

Geografia, ¢ de grande importancia que a aprendizagem compreenda e envolva, pois o que se



aprende sem ser compreendido ndo ¢ verdadeiro. Cabe ao professor ouvir o aluno e permitir
que o mesmo conheca as representacdes construidas sobre o0 mundo, mas ¢ preciso ensinar,
questionar e buscar solugdes, ajudando. O professor pode incentivar a capacidade dos alunos,
pois, tanto o professor quanto o aluno, precisam pensar de forma interdisciplinar para
participar de projetos da propria disciplina em questao.

Para esses autores, a formacao de professores € uma questdo central que ainda constitui
uma formacdo em um contexto mais amplo. Alguns cursos fracos tém professores
despreparados e sem capacidades de gerir seu proprio saber no que diz respeito a essa
disciplina. A forma¢do docente em todo pais representa uma posicdo secundaria das
prioridades educacionais caracterizada por uma desvalorizagdo da profissdo e sua pratica
expressa de forma ordenada, entdo a situacdo que o professor dispde ¢ de pouca autonomia
diante das decisdes sobre o que € o ensinar € como ensinar.

Para esses mesmos autores, enquanto a educacdo basica nacional ¢ oferecida no setor
publico, a formagao docente ¢ majoritaria por setores privados de ensino superior, porém uma
grande parte dos profissionais ¢ de baixa qualidade de ensino, neste caso a licenciatura

aparece em situagao de inferioridade ou de nenhuma importancia.

Grande parte dos professores que ministram aulas no ensino basico ¢ formada em
cursos de licenciatura nas instituigdes privada se de fato reconhecido a baixa
qualidade desses cursos tendo em vista que, na maioria dessas instituigdes, a
organizagdo curricular seguiu, durante anos, o modelo das *’pequenas’’ licenciaturas
(PONTUSCHKA et al., p. 90).

Segundo Almeida (2010, p. 11), sabe-se que o professor pouco aprende em seu curso de
formacdo que desenvolva e habilite na area de ensino de Geografia, portanto o professor deve
sempre estar buscando formagao.

Filizola (2010) culpa os profissionais pelas suas mazelas na area do ensino, mais afinal
o ensino pode se restringir ao despreparo dos docentes, essa realidade ai vemos uma
necessidade de uma formagao continuada.

Segundo Santos (1995 p, 23) a Geografia ¢ também entendida como importante e
necessaria para o futuro e o presente dos individuos em questdo. Numa linha mais didatica,
pode-se dizer que o processo de conhecimento de um aluno deve ser mediado pelo professor
da matéria em ensino, o que viabilizara o resultado almejado.

Conti (1976) diz que os professores enfrentariam um grande problema, que a
licenciatura em Geografia obtida estava perdendo seu significado, segundo as pesquisas
realizadas com os professores. Quanto as causas da questdo foram indicadas as precarias

condi¢gdes de trabalho que sdo oferecidos nas escolas, pois, o salario ndo condiz com a



necessidade da sobrevivéncia do professor e/ou o fato de especialistas em outra disciplina
lecionam a Geografia.

Para Pontusckaet et al. (2009) a Geografia exige procedimentos que permitem ao aluno
compreender melhor o mundo em que esta inserido, pois muitas vezes os professores nao
conseguem lidar com essa disciplina e ndo tém muito conhecimento sobre determinado
assunto.

Ainda, Cavalcante (2009) ressalta que, entre as questdes estudadas mais presentes em
relacdo ao ensino de Geografia, ¢ muito importante destacar a necessidade de um projeto
educacional na formacdo inicial e continuada de professores para se obter um ensino

aprendizagem de qualidade.
No ensino superior, ja existem projetos financiados por 6rgaos ligados aos governos
estaduais e ao federal que envolvem pesquisadores de diferentes saberes especificos,
mas ressalta que sdo poucos que tem acesso (PONTUSCHKA, 2009, p.145).

Para isso, Castrogiovanni (2009) aponta alguns passos metodologicos que podem
nortear as atividades docentes: ouvir os alunos; sistematizar no quadro e no caderno, as suas
discussodes; criar polémicas e duvidas sobre o que se diz e se ouve; sistematizar, no quadro e
no caderno, essas novas “descobertas’; produzir surpresas.

Nesses passos, percebe-se que ouvir os alunos seria o professor comegar o ensino pelo
conhecimento que cada aluno possui, pois, assim, terd mais facilidade em preparar suas aulas
e terd uma diversidade maior de metodologias; para sistematizar as discussdes, o professor
dever saber ouvir e induzir seus alunos a discussdes, levantando temas novos para que os
alunos expressem suas ideias e, a partir dai, possa comegar a introduzir seus conteudos.

E importante ressaltar que o professor nio fique somente nas provocacdes, deve saber
usar esses questionamentos a favor de suas aulas, assim, estara provocando duvidas e
registrando por escrito no caderno ou no quadro, tanto a fala do aluno, quanto suas perguntas.
Desta forma, o professor estard estimulando seus alunos a criarem novas hipdteses, novos
conceitos. Depois, devem sistematizar as descobertas, os conceitos que os alunos construiram.
Produzir surpresas ¢ agucar a curiosidades no aluno em saber o que serd estudado na aula
seguinte.

Quanto a construcdo das nogdes espaciais, Castrogiovanni (2009) diz que ela estara
construindo a tranquilidade socio-afetiva e vindo a colaborar de modo positivo para o sucesso

deste processo do ensino da Geografia.



3 MATERIAIS E METODOS

3.1 Area de Estudo e sujeitos da pesquisa

O estudo foi realizado em uma escola Estadual localizada na zona urbana, denominada
Escola Estadual Cecilia Meireles. A referida instituicdo foi fundada em 18 de Maio de 2001,
localizada no bairro Jardim Imperial S/N° no extremo Norte Mato-grossense, a cerca de 810
km da capital, Cuiaba. A escola hoje tem um total de 613 alunos matriculados regularmente.
Este estudo foi realizado com professores do 1° ao 5° anos da escola Estadual Cecilia

Meireles, do Municipio de Alta Floresta — MT.

3.2 Metodologia

Na realizacdo da pesquisa, foram utilizados os métodos e técnicas descritos a seguir:

Utilizou-se do método de abordagem hipotético-dedutivo; a forma pela qual esta
pesquisa ¢ abordada, parte de uma hipoétese e, pelo processo de inferéncia dedutiva, verifica-
se a validade dos fendomenos descritos pela mesma.

O método monografico constitui-se como o modo procedimental desta pesquisa. O
mesmo consiste em um estudo que pode ser representativo de muitos outros casos
semelhantes. O método estatistico foi utilizado para mensurar os resultados da pesquisa.

A parte pratica de coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de uma
documentacao direta, mais precisamente através da técnica de observagdo direta extensiva
mediada por um questionario, que foi distribuido aos professores. O inicio do questionario
apresentava questdes de carater mais particular, apenas para indicar a faixa etaria dos
pesquisados e suas areas de formagdo, bem como os anos em que atuam; no segundo
momento, as perguntas foram a respeito dos objetivos propostos para a pesquisa.

A pesquisa envolveu oito professores dos anos iniciais (1° ao 5° ano), com faixa etéria
de 20 e 50 anos, pertencentes a Escola Estadual Cecilia Meireles. Os questionarios foram
entregues aos pesquisados, no més de mar¢o de 2013, contendo uma carta de apresentacao
com informagdes sobre a pesquisa, bem como orientagdes sobre o preenchimento do
questionario e o resguardo da identificacao do pesquisado. Os questiondrios foram devolvidos

no prazo estipulado e os dados colhidos pela pesquisa, apresentados através de graficos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES



Participaram do estudo 8 pesquisados, sendo 90% do sexo feminino e 50% com idade
entre 30 e 40 anos. Em relagdo ao tempo de servigo, 60% dos entrevistados trabalham na
Escola Estadual Cecilia Meireles ha mais de 5 (cinco) anos. Quanto a formacao, 87,5% dos
pesquisados sdo formados em Pedagogia e apenas um professor ¢ habilitado na area de
Ciéncias Biologicas.

A respeito do tempo em que atuam na area da educacdo, 1 exerce a profissdo a menos
de cinco anos, enquanto que 75% dos entrevistados estdo ha mais de 10 anos atuando na

educacao.

As reformulagdes das ciéncias geograficas levam, entdo, a alteragdo significativa do
ensino de Geografia, mesmo porque alguns dos pesquisadores mais expressivos
circulam nas areas de investigacdo. Atestam os inimeros trabalhos produzidos,
ultimas décadas, que denunciaram as fragilidades de tradicional e que propuseram o
ensino de uma Geografia nova, com base em fundamentos criticos.
(CAVALCANTE 2010, p. 16).

E nesse cenario que se pode colocar em situagio a necessidade de buscar outras
perspectivas sobre a discussao de alguns temas do ensino de Geografia. O fracasso escolar, a
desmotivacdo dos alunos, o tipo de relagdes entre os professores, a disciplina em aula, a
igualdade de oportunidades, etc., sdo preocupacdes de conteudo psicopedagogico e social que
tém concomitancias com o curriculo que se oferece aos alunos € com o modo como ¢
oferecido.

Quanto aos interesses dos alunos, quando ndo encontram algum reflexo de suas
culturas, na cultura escolar, mostram se refratarios a esta sob multiplas reagdes possiveis:
recusa, confronto, desmotivagao, fuga, etc.

A area de estudos interdisciplinar ¢ importante pela possibilidade de criacao de trabalho
integrado entre profissionais de diferentes formacoes, o que introduz uma probabilidade de

superar o isolamento disciplinar.

Ao ensinarem os conteudos escolares a jovens e criangas os professores tém
observado as dificuldades de aprendizagem e, em muitos casos, a falta de interesse
pelas atividades de ensino de Geografia por parte dos alunos. Essa realidade torna
imperioso o desafio de desenvolver um trabalho docente que resulte efetivamente
em aprendizagem significativa. A investigagdo da pratica de ensino, com essas
dificuldades e esses desafios. (além de outros) (CAVALCANTE, 2010, p, 39).

No que diz respeito ao professor que tem mais tempo na area de educacao, nao significa
que ele tem mais experiéncias que outros que estdo a menos tempo na educagado, visto que o

desafio ¢ conseguir ensinar geografia de uma maneira que estimule o interesse dos alunos,

desenvolvendo, assim, um trabalho docente eficiente e uma aprendizagem significativa.



Grafico 1 - Vocé se sente preparado para trabalhar com os contetidos de Geografia em suas

aulas?
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Fonte: SANTANA, Linda Aparecida Ferreira. Questionario. Alta Floresta/MT. 2013

Como mostra o grafico 1, a resposta de 87,5% dos pesquisados foi que se sentem
preparados para ensinar contedos de Geografia com os alunos dos anos iniciais € conseguem
alcancar suas metas, pois estdo preocupados em aprimorar seus conhecimentos para facilitar a
aprendizagem do alunado.

Lesann (2099, p. 45) afirma que ha trés segmentos para organizar um programa
curricular adequado ao publico da regido na qual estd inserida a escola. Primeiro, quando
ocorre a troca de experiéncias e de conhecimentos; segundo, ¢ factivel construir um programa
de ensino da disciplina que integre e respeite os potenciais cognitivos dos alunos. Tais
problemas podem ser resolvidos com um trabalho integrado entre os profissionais.

Para esses profissionais, a aprendizagem dessa linguagem deve ser a partir da
realidade concreta dos alunos. Para que assim acontega, a Geografia deve ser trabalhada com
a finalidade de oferecer instrumentos essenciais para a compreensao € intervencao na
realidade social do aluno. Desse modo, os alunos mostram maior facilidade para aprender e
interesse pelo aprendizado.

No gréfico 2, verifica-se que 70% dos pesquisados responderam que ndo encontram
dificuldades para trabalhar com esses contetidos, porque obtiveram uma boa formagao
académica e os demais afirmaram que tém muitas dificuldades em preparar suas aulas, pois
falta uma formacdo mais especifica na area de Geografia. Disseram ainda que precisam de

formacao continuada que os ajudem nessa tarefa.
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Grafico 2 - Vocé tem alguma dificuldade em preparar suas aulas em Geografia?
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Fonte: SANTANA, Linda Aparecida Ferreira. Questionario. Alta Floresta/MT. 2013

Segundo Pontuschika et al. (2009), a Geografia possui instrumentos tedricos e
metodoldgicos para analisar espagos; os professores lidam com essas informagdes de
maneiras diferenciadas, por isso ¢ importante que os professores se atentem para a relacdo que
ha entre a Geografia e os conhecimentos que podem ser tratados interdisciplinarmente.

Todos os professores pesquisados responderam que utilizam os livros didaticos e ao
mesmo tempo também levam assunto da atualidade e da realidade dos educandos.

Para Kimura (2010, p. 81), esses principios trazem alguns apontamentos iniciais com
relagdo ao ensino de Geografia que integra a escola: qual ensino de Geografia? Quais temas
serdo tratados nesse ensino? De que maneira cada um desses temas serdo desenvolvidos com
os alunos?

Portanto, para que os educandos consigam dar significado a aprendizagem os
contetdos referentes a Geografia, devemos considerar o espago da vida cotidiana de cada um,
conhecer o espago que o rodeia; vale, ainda, ressaltar que conta muito para o ensino
aprendizagem, o professor trabalhar na pratica com os alunos dos anos iniciais.

Dos profissionais pesquisados, 75% utilizam em suas praticas livros didaticos, internet
e videos; 12,50% responderam que utilizam os livros didaticos e outros recursos, nao
especificando quais seriam os mesmos; ¢ 12,50% responderam que s6 faz uso do livro
didatico para ensinar Geografia.

O campo de estudo dos conhecimentos geograficos, nao indica nem uma receita
pronta, mas sim oferece propostas associadas a criatividade dos educadores, que podem

utilizar diversos meios que sejam significativos para os alunos. E importante que os
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educadores nio se limitem somente a uma forma para trabalhar os contetdos. E relevante que
seja analisada a coeréncia de cada recurso didatico em relagdo aos educandos e aos objetivos
tracados.

Quanto aos beneficios de se utilizar os livros didaticos como ferramenta pedagogica
no ensino aprendizagem, obteve-se o0s seguintes resultados: 37,5% dos pesquisados
responderam que tais livros trazem assuntos da atualidade para o dia a dia dos aluno; 37,5%
responderam que, contém assuntos basicos para o aluno na sua realidade; e, 25%, dos
pesquisados, responderam que os livros didaticos servem de apoio para os educandos na sala
de aula e também para estudarem em suas casas.

A aprendizagem, no ensino de Geografia, nos anos iniciais, do ensino fundamental, de
modo geral, tem sido pouco significativa e baseada na transmissdao de contetdos. Na pratica
pedagodgica desse modelo de ensino sdo considerados os saberes separados, fragmentados,
compartimentados, o que torna dificill a sua contextualizacdo e a integracdo dos

conhecimentos.

Assim depositamos toda a confianga numa pratica avaliativa que contempla uma
série de aspectos, ai presentes como o projeto pedagodgico de cada unidade escola, a
busca por um ensino de melhor qualidade, a possibilidade de democratizacdo da
educacdo, o crescimento e o desenvolvimento de nossos alunos, entre outros. E
nesse contexto, portanto, que apontamos a necessaria clareza em relagio a relevancia
do ensino da Geografia para, com a devida autonomia, identificar aquilo que ¢
significativo de ser avaliado. (FILIZOLA, p.65).

Nas discussoes sobre o ensino de Geografia nos anos iniciais costuma-se dizer que os
livros didaticos sdo ferramentas fundamentais de apoio no ensino aprendizagem do aluno, e
que precisam condizer com o dia a dia da vida da crianca.

Entretanto, Lesann (2009) salienta que a grande maioria dos livros didaticos apresentam
conteudos regionais distantes do aluno e conceitos abstratos, tornando-se pouco atrativos.
Nesses casos, o papel do livro didatico limita-se a dar suporte ao trabalho do professor.

Ao se perguntar para os professores pesquisados se a escola oferece suporte (materiais
pedagogicos) para os mesmos trabalharem os contetidos de Geografia dos anos iniciais,
62,5% responderam que a escola oferece mapas, globos, internet; e 37,5% afirmaram que
utilizam a biblioteca da instituicdo de ensino e outros recursos. No caso dos professores que
responderam que utilizam também outros recursos, ndo foi possivel saber quais sdo eles, pois
trata-se uma resposta vaga.

Alguns professores sabem a importancia do uso de mapas geograficos nos anos iniciais
como ferramenta do processo de ensino e aprendizagem. Ao serem indagados sobre como

estdo utilizando os mapas geograficos nos anos iniciais, 80% responderam que com os mapas
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pode se trabalhar de forma mais contextualizada e menos abstrata. Os demais disseram que
com o uso de mapas pode-se relacionar os conteudos de Geografia com conteudos de
disciplinas diferentes, como por exemplo, Ciéncias e tornar a aprendizagem mais globalizada.

Ao perguntar aos pesquisados se os conteudos de Geografia ensinados nas salas de aula,
estdo ajudando as criangas em sua realidade, 63% dos professores responderam sim,
acreditam que os contetdos de Geografia estdo sendo ensinados e que os mesmos estdo sendo
uteis na realidade dos alunos; 37% dos professores responderam que os conteudos trabalhados
nao estdo servindo para a realidade dos alunos, porque a formagao que tiveram para lecionar
Geografia ndo foi incipiente para que fizessem um trabalho mais significativo.

Os contetidos de Geografia conduzem a crianga na constru¢do das nogdes espaciais,
com por exemplo, ampliar suas nogdes de onde mora, dos ambientes da cidade, do estado,
pais e do mundo onde esté inserido.

Castrogiovanni (2009) diz constru¢do esta relacionada com o processo de
descentralizacdo, a partir da liberacdo do espago egocéntrico. Através da tomada de
consciéncia do corpo, a crianga permite uma transposi¢ao para outros espagos, construindo as
no¢des de lateralidade e hemisférios, a qual a tranquilidade socio-afetiva vem colaborar de
modo positivo para o sucesso deste processo.

O estudo da linguagem Geografica tem, cada vez mais, reafirmado sua importancia,
pois, contribui ndo apenas para que os alunos compreendam e utilizem uma ferramenta basica
da Geografia, como também para desenvolver capacidades relativas as nogdes de tempo e
espacgo, localizacdo e representacao do espago e da realidade.

Na constru¢do dessas nogdes ¢ preciso que a crianca tenha uma longa preparacdo
associada a liberagdo progressiva com o espacgo vivido; e os recurso e formas de trabalhar

utilizadas pelo professor influencia a eficacia do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores pesquisados na Escola Estadual Cecilia Meireles demonstrar com suas
respostas que possuem conhecimento da importancia do uso de Geografia como ferramenta
do processo de ensino aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
maioria dos professores utilizam mapas geograficos, videos e livros didaticos nas aulas de

Geografia.
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Alguns professores dos anos iniciais afirmam que ndo estdo preparados para trabalhar
Geografia, mencionando a falta de conhecimentos para atuar com maior eficécia; o que indica
a necessidade de formagao continuada inerente a disciplina de Geografia para melhorar a
qualificacdo e a autonomia profissional dos educadores.

O tema ¢ de extrema importancia, ja que a Geografia estd presente no meio, atuando
como agente facilitador em vérias atividades desenvolvidas como viagens, fiscalizacdo de
areas degradadas e preservadas, entre tantas outras fungdes. Assim, ¢ importante que a escola
e as instituicdes de formagao continuada do municipio oferegcam apoio para os professores

pesquisados ampliar seus conhecimentos sobre a linguagem Geografica.

ABSTRACT

This study aimed to identify the main difficulties found by geography teachers to work with
students in the early years. Although, if inductive methods and statistical monograph as a
pedagogical resource. The teaching resource is of great importance in the learning process,
since teachers are prepared and have the willpower to use these resources to assist in the
learning process of students. We used the technique of direct observation through extensive
questionnaires, to know the opinion of 8 teachers in the early years. The questionnaire
contained closed questions 5 and 8 open questions should then be tabulated to demonstrate
these results. It can be concluded that all teachers are using textbooks and other resources in
Geography lessons as well as have knowledge of the benefits and importance of these
resources for the learning process of students. But some teachers say the early years are not
prepared to work such subjects in the classroom, citing lack of the same domain as the main
difficulty in their work, requiring specific continuing education in this area provided by the
Schools, Secretarias Municipais de Educagdo and Cefapro.

Keywords: Geography quality. Taching and learning.
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