84

CURRICULO: OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR

BLANK, Marcial
blankmarcia@hotmail.com

RESUMO

O respeito a diferenca é o anseio de toda a sociedade que busca trilhar um caminho de
democracia plena, baseado em principios de igualdade entre os cidaddos. Nessa perspectiva,
a presente pesquisa tem como objetivo identificar no Projeto de Desenvolvimento
Institucional da Faculdade de Alta Floresta, uma base curricular que contemple e respeite
essa diversidade, oportunizando para isso 0 acesso e a permanéncia de académicos que
necessitam de atendimento educacional especializado. A metodologia utilizada tem como
alicerce o estudo bibliogréfico de tedricos que abordam o tema e, em especial, 0s
documentos gentilmente cedidos pela (FAF). Tendo com pressupostos 0s estudos e a analise
dos mesmos, conclui-se que a FAF apresenta, em seu Projeto de Desenvolvimento
Institucional, meios que oportunizam a inclusdo, dando, assim, condi¢fes de igualdade aos
sujeitos que buscam viver numa sociedade onde possam exercer seu papel de cidadao, sem a
demasiada énfase em suas limitagcdes, mas que valorizem dignamente suas capacidades.

Palavras-chave: Diferenca. Inclusdo. Projeto de Desenvolvimento Institucional.

CURRICULUM: THE INCLUSION SCHOOL'S CHALLENGES IN HIGHER
EDUCATION

ABSTRACT

The diversity's care is the yearning of the whole society that seeks to tread a path full
democracy, based on principles of equality among citizens. From this perspective, this
research aims to identify the Institutional Development Project of the Faculty of Alta
Floresta, a curricular base that includes and respects this diversity. The institution try offer
the opportunity to access and permanence of the students who require specialized education.
The methodology used founded bibliographic study of theoretical that address in particular
the documents kindly provided by (FAF). Having assumptions with the studies and the
analysis thereof, it is concluded that the (FAF) has in its Institutional Development Project,
means that nurture the inclusion, thus giving a basis of equality to individuals who seek to
live in a society where they can play their role citizen, without too much emphasis on its
limitations, but worthily value their capabilities.
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INTRODUCAO

As intuicdes de ensino superior tém como funcdo social produzir conhecimento, para
promover o desenvolvimento da cultura, da ciéncia, da tecnologia e do préprio homem
enquanto sujeito social, e neste contexto a pesquisa tem importante destaque, pois € uma
atividade de investigacdo, avaliacdo critica e de criagdo, sempre referenciada nos problemas
e dificuldades do meio social, ou seja, a pesquisa € a alma da vida académica, com principio
cientifico e educativo, desta forma, deve gerar conhecimento e promover a cidadania.

Com as constantes discussdes sobre o processo de inclusdo e diversidade, faz se
necessario as IES que atendam essas demandas para assim formar uma sociedade realmente
democratica, mais aberta, diversa, tornando 0 espago universitario mais rico em
aprendizagem e condizente com os anseios da populacao que atende.

O presente estudo, realizado com o intuito de refletir sobre o curriculo da IES que
precisa ser atualizado em relacdo ao processo de inclusdo, pois o espaco académico nao €
mais aquele homogeneizado, em que oportuniza acesso apenas aqueles individuos tidos
como normais, pois cada vez mais as pessoas com algum tipo de necessidade especial tém
buscado se firmar como sujeitos ativos na sociedade, tanto no mercado de trabalho como na
sua identidade de cidad&o, com direitos arduamente conquistados.

Na atual conjectura globalizada de valorizacdo da diversidade, o objeto central desta
pesquisa é levantar de que maneira ocorre a adaptacdo curricular na Faculdade de Alta
Floresta FAF seguindo o paradigma da inclusdo escolar. Partindo do estudo e do
delineamento do atual curriculo da FAF, aborda os principais desafios que esta possui em
incluir alunos com alguma necessidade especial, além de identificar algumas adaptacGes
necessarias no curriculo para atender a inclusdo de alunos que estdo presentes no ensino
superior da FAF e finalizar apresentando algumas  reflexdo sobre -curriculo e
desenvolvimento humano, tendo como referéncia conhecimentos de Psicologia,
Neurociéncias, Antropologia e Linguistica. E assim, através do estudo e da reflexdo acerca
do curriculo, identificar agdes que oportunizem o acesso a educacdo superior de qualidade,
através do processo de inclusdo, o qual respeita as diferencas culturais, sociais e individuais,

que podem configurar as necessidades educacionais especiais que todos podem ter, em
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qualquer momento da trajetorias escolare e que, dependendo de como sejam vistas pela
instituicdo educacional e seu entorno, podem colocar em situacdes de desvantagem.

O motivo do objeto de observacao ser o curriculo da FAF deve-se ao fato da mesma
ser a Instituicdo de Ensino Superior, na a autora qual foi aluna, desencadeando, assim, a
motivacdo em identificar no seu curriculo uma abordagem inclusiva, levando em
consideracgdo a importancia deste documento na construgdo do conhecimento pelos sujeitos
envolvidos, pois é através dele que acontecem os processos de mudangas, e sabendo que a
sociedade passa por constantes mudancas, a IES como um veiculo socializador, deve ter um
curriculo que acompanhe essas mudancas principalmente ao que se refere a incluséo.

O presente artigo ¢ fruto da investigacdo voltada para desvendar quais os desafios da
incluséo escolar nas InstituicGes de Ensino Superior (IES) e de que forma isto é tratado no
Projeto de Desenvolvimento Institucional da Faculdade de Alta Floresta FAF, através do

estudo do Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI).

2 O CURRICULO

O primeiro registro encontrado do termo curriculo foi no século XVII, sendo que era
relacionado a um projeto de controle do ensino e da aprendizagem e das atividades praticas
da escola, o curriculo envolvia uma associacao entre o conceito de ordem e método, visto
como um instrumento para facilitar a administracdo escolar. No inicio dos tempos modernos,
mais precisamente na Europa, junto como o surgimento da escola elementar, surgiu também
o curriculo, onde ambos tinham a funcéo de atender as necessidades da burguesia que estava
sendo constituida, ou seja, de maneira sistematizada o curriculo surgiu com o objetivo
atender & demanda de um determinado grupo que comegava a emergir.

Ao se tratar do Brasil, foi nas décadas de vinte e trinta que o curriculo teve inicio,
sendo que ndo foi criado de acordo com os interesses da educacdo brasileira, mas sim
recebido de uma forma passiva, modelos e programas ja prontos, usualmente utilizados na
Europa, desconsiderando o contexto da sociedade brasileira. E importante ressaltar que a
IES no Brasil ndo foi criada para atender as necessidades fundamentais da realidade da qual
era parte, mas pensada como aquisicdo de bem cultural e cientifica, sem com isso ter
definigdes claras no sentido funcional como um espago de investigagdo funcional como um
espaco de investigacdo cientifica e de producdo de conhecimento para o crescimento de uma
nacdo com principios democraticos e em especial de autonomia, livre de amarras que

prendiam o Brasil aos proprios colonizadores. Assim, nessa perspectiva de um ensino
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superior centralizado na manutencéo de um sistema ndo democréatico e puramente politico na
sua origem, segundo Cunha (1983), foi necessario percorrer um longo caminho tendo como
desafio o ideal de universidade como palco de discussdes sobre a sociedade, mas ndo em
termos puramente tedricos sem sentido, e sim um espaco em que se fomente um pensamento
critico, de ideias, opiniGes, posicionamento e também o encaminhamento de propostas e
alternativas para a solugéo dos problemas que se apresentam num contexto social amplo.

Diante de tantas transformacdes ocorridas no pais ao longo do tempo, tanto a IES
como seu curriculo passou por diversas mudancas, ora na criagdo de academias destinadas a
formar, sobretudo, profissionais para atender ao Estado, em cursos direcionados a elite, ao
produzir especialistas na producdo de bens simbolicos, num palco secundario, profissionais
de nivel médio (Cunha, 1980).

Pode-se perceber através desse relato historico a importancia de ndo desvincular o
curriculo da formacdo histérica e social, ou seja, um curriculo surge das necessidades
sociais, tendo como preocupacao tornar-se expressao do real, e como caracteristica central o
conhecimento cientifico, mas sem a frieza de respostas prontas e acabadas.

Com o surgimento da escolarizacdo em massa, a organizacdo do curriculo se tornou
necessaria porque era preciso padronizar o conhecimento a ser ensinado para que as
exigéncias do conteldo fossem as mesmas. Essa organizacdo deveria ser feita na proposta
pedagdgica de cada instituicdo de ensino, ndo deixando porém de levar em conta 0s
principios basicos da sua construcdo. Entre os principios esta o de ndo possuir neutralidade
no seu desenvolvimento e como desde o inicio sempre privilegiar uma determinada cultura
e, por isso, até mesmo atualmente ha a necessidade de uma criteriosa andlise e reflexdo, por
parte dos sujeitos envolvidos, pois é no curriculo que se refletem todas as experiéncias em
termos de conhecimento que serdo proporcionadas aos alunos. Desta forma, mesmo sabendo
que curriculo evoluiu muito nos ultimos anos, também é importante ressaltar que ainda ha
para ser feito, isso porque um bom planejamento e por consequéncia um bom curriculo
fazem com que o ensino se torne mais completo.

Ao conceituar curriculo, ocorrem muitas divergéncias, porém o que se pode perceber é
que essa discussdo em torno do curriculo € recente no ambito pedagogico, isso porque
geralmente essa discussdo sempre foi atribuida aos comportamentos didaticos, politicos,
administrativos e econémicos, porém, € preciso atentar que todos esses aspectos sao
interligados e responsaveis pela constru¢cdo do curriculo, sendo, desta maneira, de

fundamental importancia um olhar atento ao que se refere a pratica curricular e a
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complexidade que a envolve, isso porque o fazer pedagdgico deve ter a exceléncia das

mudancas e transformaces sociais. Sacristan analiza o tema da seguinte maneira:

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcado cultural. Isto é, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de préticas
educativas. (SACRISTAN 2000 p.146)

Sendo assim, o curriculo ndo deve ser visto apenas como um documento didatico, pois
seu aspecto tem grande abrangéncia do ambito educacional e coincidentemente social, entdo
essa relacéo significa uma organizacdo das experiéncias humanas em beneficio da pratica
educativa.

Ao se tratar do ensino superior, as primeiras instituicbes foram fundadas no Brasil em
1808 com a chegada da familia real portuguesa ao pais, até 1889, com a Proclamacdo da
Republica, o ensino superior teve um desenvolvimento muito lento, pois visava a formacéo
de apenas algumas pessoas que, ao assegurar um diploma profissional, oportunizava-lhes
ocupar postos profissionais privilegiados e obterem prestigio social. Com esse interesse de
formar uma elite no Brasil Col6nia, sé existiam alguns cursos superiores em geral literarios
e ligados principalmente a formacao de sacerdotes. No inicio da Republica, era o governo
que tinha o controle sobre o ensino, eram escolhidos, dessa forma o curriculo contemplava
uma grade e método voltado a atender uma clientela elitista especifica.

No decorrer do tempo, ndo foram muitas as mudancas nas IES, mas vale ressaltar que,
desde 1988, as IES estdo passando por um acentuado processo de reformas, que se tornou
mais consistente a partir de 1995, com a aprovacao da Lei n.° 9.131, de dezembro de 1995,
que reformulou o Conselho Nacional de Educacéo e redefiniu as bases da criagdo de novas
instituicGes superiores, com o0 objetivo de expandir a qualidade para poder acolher a
crescente demanda pelo ensino superior. Uma das principais transformacdes do ensino
superior consistiu no fato de se destinarem também ao atendimento a massa e ndo mais
exclusivamente a elite.

Atualmente as estruturas curriculares das IES envolvem varios aspectos, sendo assim
0s cursos podem ser configurados de diferentes maneiras, podendo ser seriados, semestrais
ou anuais.  As reformas que vém ocorrendo proporcionaram o surgimento de instituicbes
com diferentes incumbéncias institucionais e académicas, reconhecendo entdo que
diversidade é absolutamente indispensavel para que o sistema de ensino superior cumpra seu
papel na sociedade.

De acordo com o art. 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a

educacdo superior tem por finalidade:
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I. Estimular a criag&o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

I. Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em

setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,

e colaborar na sua formacéo continua;

I1l. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e, desse

modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV. Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que

constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de

publicacGes ou de outras formas de comunicacéo;

V. Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e

possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao

sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada

geracéo;

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular 0s

nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com

esta uma relacéo de reciprocidade;

VII. Promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das

conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e

tecnoldgica geradas na instituicéo.

Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vem confirmar a
necessidade e a responsabilidade da Educacdo Superior tratar das questdes culturais e

consequentemente das inimeras diferencas e, assim, da inclusao.

30 CURRICULO E O DESAFIO DA INCLUSAO

Em uma perspectiva atual, ao se tratar sobre o curriculo, é preciso ter clareza da atual
educacdo, porém deve ser vista no contexto socioecondmico e cultural, isso devido as
grandes mudancas que vém ocorrendo nos setores econémico, sociopolitico e cultural da
sociedade. Torna-se, entdo, necessario compreender e ter sempre bem claro, de forma bem
sucinta, que o curriculo ndo é um lugar, mas sim um caminho a ser percorrido tendo como
base uma histdria a ser contada, desta forma, toda a proposta vai conter uma aposta, que vai

deixar em evidéncia que acredita na capacidade dos alunos, acreditando nas suas
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potencialidades e em seu avanco educacional. Ou seja, toda proposta é situada, reflete o
lugar de onde se fala e os valores que a constituem, bem como as dificuldades que se

enfrenta. E Silva inspira ao dizer que:

O curriculo estd no centro mesmo da atividade educacional. Afinal, a escola ndo
estd apenas histérica e socialmente montada para organizar as experiéncias de
conhecimento de criangas e jovens com o objetivo de produzir uma determinada
identidade individual e social. Ela, de fato funciona dessa forma. Isto é, o curriculo
constitui 0 ndcleo do processo institucionalizado de educacdo. (SILVA 1995
p.184)

Diante de todas as questes acerca do curriculo, pode-se fazer um questionamento
bastante interessante: “Como o curriculo, afinal, tem sido concebido?”. Para responder a
essa indagacdo, torna-se necessario ter uma visao simplificada de curriculo. Inicialmente,
tem-se a visdo tradicional, dentro de uma perspectiva humanista, de cultura conservadora,
apos, a visao tecnicista, com alguns aspectos semelhantes a tradicional, mas com énfase nas
dimens@es instrumentais e econdémicas da educacdo, em seguida, vem a visao critica, que é
baseada numa analise da educacdo como instituicdo voltada para a reproducédo das estruturas
de classe da sociedade capitalista e o curriculo, nesta viséo, reflete e reproduz essa estrutura,
entdo, finalmente, surge a visdo pos-estruturalista, que enfatiza o curriculo como prética
cultural e como pratica de significacdo, diante desta Gltima definicdo, que é tdo clara sobre o
curriculo, nem se torna necessario explicar a importancia do respeito as diferencas e
inclusdo, seja em qual for a modalidade de ensino.

Diante das diferentes visdes de curriculo, vale destacar a de Filomena Moita, no seu artigo

“Curriculo, Conhecimento e Cultura”:

As teorias tradicionais privilegiam no curriculo: ensino, aprendizagem, avaliacéo,
metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos, onde fica
visivel a preocupacdo com questdes de organizacdo, enquanto que nas teorias
criticas o curriculo privilegia: ideologia, reproducdo cultural e social, poder,
classes sociais, capitalismo, relagdes sociais, libertagdo e curriculo oculto
(MOITA, 2001, p. 06).

Tudo isso s6 vem a confirmar, o que todos, apesar que de forma muitas vezes
camuflada, ja sabem ou deveriam saber que a educagdo sempre vai estar a servico da
sociedade, sendo que, desta forma, o curriculo vai ser sempre também um modelo de cada
cenario, conforme as circunstancias de cada época. Desta forma, a funcdo social das
instituicdes de ensino pode, sim, ser efetivada através do curriculo e, para que isso aconteca,
€ preciso que a instituicdo seja pautada em pressupostos inclusivos, que a tornem capaz de
acolher a diversidade dos alunos, bem como definir conteddos, metodologia e formas de
avaliacdo levando em conta as diversas possibilidades de aprendizagem, tendo como
proposito a formacdo de cidad&os criticos e ativos na construgdo de uma sociedade justa e,

desta forma, democréatica. Tudo isso vem a confirmar a necessidade de que o curriculo da
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instituicdo seja apreciado por todos, pois s6 assim € possivel evidencia-la como um espaco
cultural e de socializacdo, ou seja, é através do curriculo que se manifesta o seu valor,
apresentando-se como um elemento importante de referéncia para analisar de fato a
instituicio como educacional e cultural, aquela que respeita as diferencas e
consequentemente vivencia o processo de incluséo, possibilitando e favorecendo o acesso e
proporcionando condigOes de permanéncia de todos, sem nenhuma forma de discriminagéo

ou excluséo. Libaneo expressa isso muito bem:

[...] a escola contemporanea precisa voltar-se para as novas realidades, ligar-se ao
mundo econdmico, politico e cultural, mas precisa ser um baluarte contra a
exclusdo social. A luta contra a exclusdo social e por uma sociedade justa, uma
sociedade que inclua todos passa pela escola e pelo trabalho dos professores.
(LIBANEO 2001, p. 39)

O autor salienta a importancia das instituicbes de ensino superior em considerar as
propostas de inclusdo, para que assim de fato exista uma sociedade democratica onde todos
os cidaddos tenham direito ao exercicio pleno de sua cidadania, e, para que isso ocorra, é
preciso que eles sejam educados para conhecer, reconhecer e aceitar as diferencas e ndo para
ignora-las. E necesséario entdo reconhecer que a educacio é uma pratica socialmente
produzida, tornando importante também refletir sobre a docéncia como componente
fundamental para a organizacdo de qualquer instituicdo que busca ser democratica e com
qualidade social. Isso porque o docente tem autonomia para refletir criticamente sobre sua
pratica e compreender e buscar solugdes para as questdes que ocorrem no processo de ensino
aprendizagem podendo assim propiciar autonomia e emancipacdo para aqueles que sao
sujeitos desse processo. Desta forma, “o profissional do ensino, ndo é um técnico, um
especialista, €, antes de qualquer coisa um profissional do humano, do social, do politico”.

Ja segundo a visdo de Sacristam.

A formacdo do professor ndo costuma ser das mais adequada quanto ao nivel e a
qualidade para que estes possam abordar com autonomia o plano de sua propria
pratica. Com certeza porque tecnicamente ndo esteja bem estruturada e
desenvolvida, mas talvez também parta do pressuposto que tal competéncia possa
ser substituida por outros meios.(SACRISTAN 2000 p.31)

A visdo de SACRISTAN demonstra contrariedade, pois afirma a autonomia do docente
em desenvolver sua pratica pedagogica podendo assim torna-la significativa, apesar de
também deixar claro que isso ndo ocorre devido a sua formagédo ndo oferecer competéncia e
subsidios para isso. Mesmo assim o docente, como participante ativo da acdo curricular, tem
o dever de basear sua préatica pedagogica nas acgdes culturais e sociais, ou seja, precisa,
mesmo sem uma formacdo que lhe ofereca possibilitar isso, buscar esses subsidios e

competéncias através de outros meios.
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4 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR

As instituicdes de ensino superior tém responsabilidade de promover a cidadania
sendo que consequentemente devem oferecer oportunidades e incentivar uma educacao para
todos. Agindo assim a instituicdo oportuniza as pessoas com alguma necessidade
educacional especial a convivéncia com os demais, possibilita as trocas de experiéncias que
se fortalecem a partir do apoio mutuo e, assim, essas pessoas tém seus projetos de vida
concretizados. Diante do exposto, educacdo inclusiva se tornou um desafio para a educacao
superior, sendo que isso se deve em grande parte por auséncia de politicas publicas que
promovam uma efetiva educacdo inclusiva, porém efetivar agBes educativas para 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino superior € uma questdo de
cidadania e de democracia.

E muito importante levar em conta que ao se referir a pessoas com necessidades
educacionais especiais, esta-se fazendo referéncia a pessoas com caracteristicas diferentes,
porém com capacidades e direitos, isso porque a sociedade define padrdes, e quem néo
estiver de acordo com esses padrBes é discriminado e estigmatizado, havendo até nos dias
atuais dificuldade de aceitagdo no meio social, isso também ocorre na insercdo dessas
pessoas nas Instituices de Ensino Superior, onde sdo evidenciadas praticas sociais
segregadoras até mesmo do acesso ao saber. Diante do exposto, pode-se perceber que o
processo de inclusdo é fundamental para a construcdo de uma sociedade democrética, isso
porque a igualdade de oportunidades e o respeito as diferencas s6 acontecem com a incluséo,
rompendo assim com 0s movimentos de exclusdo tdo comuns na sociedade. Uma sociedade
democratica precisa garantir a todos o acesso de forma continua aos espacos sociais, que
devem ser organizados para respeitar a diversidade humana e as diferencas individuais para
assim promover a igualdade de oportunidades. Dentre esses espacos sociais estdo as IES que
precisam também se organizar de forma conjunta e totalitaria para atender as diferencas e
promover a inclusdo. Vale destacar que a inclusdo nas IES é papel de toda a comunidade
académica e ndo apenas de alguns docentes que sdo engajados no processo de inclusdo.

Ao se tratar da inclusdo nas IES ndo se pode deixar de ressaltar que esse desafio de
incluséo passa por decisfes que vao além dos muros das institui¢des, pois estas ndo podem
ser as unicas responsaveis. Sao necessarias politicas publicas que oferecam subsidios e
garantam acOes para 0 acesso e permanéncia desses estudantes. Veja-se o que Mantoan diz

sobre esse assunto:
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Resistimos a inclusdo escolar porque ela nos faz lembrar que temos uma divida a
saldar em relagdo aos alunos que excluimos, por motivos muitas vezes banais e
inconsistentes, apoiados por uma organizagdo pedagogica escolar que se destina a
alunos ideais, padronizados por uma concepcao de normalidade e de deficiéncia
arbitrariamente definida. (MANTOAN 2011p.78)

No processo de inclusdo é muito importante salientar que o beneficiado ndo sera
apenas o individuo com algum tipo de deficiéncia, mas todos o0s envolvidos nesse processo,
pois a convivéncia com a diversidade favorece a formacgédo de novas relagdes e experiéncias
que sdo indispensaveis para que ocorra 0 respeito ao proximo e consequentemente serdo
criados espacos para todas as diferencas sejam respeitadas, pois ao entender e compreender

0 outro, abre-se uma porta para que a outra pessoa também tente entender e compreender.

5 ANALISE CRITICA DO PROJETO DE DESENVOLVIMENTO ISNTITUCIONAL DA
FACULDADE DE ALTA FLORESTA

Tendo em vista o interesse em analisar o Projeto de Desenvolvimento Institucional da
FAF sobre a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no Ensino
Superior, pode-se estabelecer algumas consideragdes frente a estas questdes.

A concepcdo de educacdo inclusiva deve buscar contemplar a atencdo para as
diferentes necessidades decorrentes de condigdes individuais como, por exemplo, algumas
deficiéncias, econdmicas ou socioculturais, dos alunos. O termo necessidades educacionais
especiais € frequentemente utilizado nos documentos oficiais e coloca énfase nas acdes que
a instituicdo devem promover para responder as diferentes necessidades dos alunos. Pode-se
observar que tanto os alunos com necessidades especiais quanto os outros alunos ganham
com essa convivéncia, € ndo ha registros de quaisquer efeitos adversos com relacdo aos
processos de aprendizagem ou de socializacdo. Tais efeitos, no entanto, sdo perceptiveis
qguando alunos deficientes sdo simplesmente matriculados e passam a frequentar uma
instituicdo, sem que haja um ambiente que acolha e valorize as diferencas. E importante
ressaltar que a Constituicdo Federal e a legislacdo decorrente trouxeram mudancas
importantes que garantiram os direitos individuais e coletivos para efetiva inclusdo social
das pessoas com deficiéncia. E nessa perspectiva, a FAF, como espaco de producdo
cientifica, precisa debater sobre o processo de inclusdo de uma forma mais ampla, mas esse
é um desafio que esta comecando nas instituicdes de ensino superior. Nessa perspectiva, as

IES devem se atentar para:

Politicas publicas e privadas voltadas a concretizagdo do principio constitucional
da igualdade material e a neutralizagdo dos efeitos da discriminagdo racial, de
género, de idade, de origem nacional e de compleicdo fisica. Na sua compreensdo,
a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por
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todos, e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela
sociedade. (GOMES 2001 p. 21)

Desta forma, ndo somente as IES, mas também o Estado, passam a atuar na busca de
alternativas, através das politicas sociais, para o acolhimento dos interesses das minorias e a
trata-las na sua peculiaridade.

De acordo com Projeto de Desenvolvimento Institucional da FAF, no subtitulo “A
Responsabilidade Social da Institui¢ao”, apresenta-se como meta a ser alcangada em relagao

a incluséo o seguinte:

Ampliacdo das acbes direcionadas a incluséo social, incluindo-se o atendimento a
pessoas deficientes, educacdo das relacBes étnico-raciais, ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e o estatuto do idoso; Consolidar a politica de
contratagdo de funcionarios com necessidades especiais. (PDI. FAF p.18)

Ao analisar o PDI da FAF, evidencia-se uma realidade ja esperada, que revela a pouca
atencdo dedicada ao processo de incluséo, ja esperada porque, como ja relatado a questao da
inclusdo de alunos com algum tipo de necessidade especial é pouco debatido nas IES. As
transformacdes necessarias para a implementacdo de um sistema educacional inclusivo tém
sido amplamente debatidas no cenario da educagdo basica, mas isso ainda ndo esta
acontecendo no ensino superior. Conforme os niveis de escolarizacdo se elevam, as
discussbes e as praticas educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas, e, quando
ocorrem, o tema da educacdo inclusiva volta-se para a questdo da inclusdo social das
camadas mais pobres da populagdo como, por exemplo, as cotas para estudantes negros ou
afro-descendentes. Desta maneira, desaparecem o0s estudantes com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especiais. As politicas, informacdes e orientacdes nao sdo
suficientes para a mudanca de atitude dos educadores e dos alunos frente as minorias, seus
alvos potenciais. O preconceito € uma defesa que impede a experiéncia e agrava 0
relacionamento, pois 0 preconceito € um assunto imprescindivel de ser considerado ao
abordar o tema da educacéo inclusiva.

Apesar de todos esses obstaculos no processo de inclusdo nas IES, ndo se pode deixar
de ressaltar que existem algumas iniciativas isoladas que buscam incentivar a permanéncia
dos alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos superiores. Assim como nos
demais niveis de ensino, trata-se de assumir o debate proposto a partir da inclusdo, para
repensar modelos e objetivos educacionais também no ensino superior e encarar as questdes
da flexibilizacdo do curriculo, da aplicacdo das provas especiais como forma alternativa de
avaliacdo para que os alunos marginalmente incluidos se tornam apenas dados estatisticos de

ingresso, mas permanecem desprovidos de atengéo.
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E preciso ter clareza de que a educacio inclusiva pressupde a participacdo coletiva na
decisdo das questdes da sala de aula e da instituicdo escolar bem como a necessaria
flexibilidade na utilizacdo dos recursos institucionais, humanos e materiais. Mesmo
considerando a especificidade das disciplinas, pode-se partir do pressuposto de que todos 0s
professores necessitam de um apoio institucional para realizar tais flexibilizagbes e
mudancas, e, nesse sentido, é fundamental que os objetivos ligados a cada curso nas IES
estejam claros a todos aqueles que participam do seu desenvolvimento.

Outro ponto importante a se ressaltado tanto PDI da FAF quanto das outras IES é
acerca da estrutura fisica, no que tange a melhoria do acesso aos diferentes pavimentos das
edificacBes; um bom exemplo a citar € 0 espaco que muitas vezes ndo ha acessibilidade a
usuarios de cadeiras de rodas. Isso ocorre com frequéncia em razdo de as IES terem
edificacbes de um passado ainda recente em que a acessibilidade ndo estava no centro dos
debates, tampouco nas concretizagdes arquitetonicas. Mas a acessibilidade aos espacos deve
ser um compromisso de todo gestor, engenheiro, arquiteto, educador e demais profissionais.

Um dos fundamentos da educacao inclusiva é a igualdade, mas deve-se ter clareza que
igualdade nao significa tornar igual, “ndo ¢ nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica,
mas exatamente o contrério: as diferencas, em vez de inibidas, sdo valorizadas.” Santos

(2006, p.12). Desta forma, a educagdo inclusiva busca como principio basico:

A minimizacdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas educacionais e, com
isso, elevar a0 maximo o nivel de participagdo, coletiva e individual, de seus
integrantes. Baseadas nestes ideais democréticos, as propostas inclusivas séo
revoluciondrias, pois almejam incondicionalmente, uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, tendo como base o argumento de que todos tém o
mesmo valor, pelo simples fato de sermos humanos. E que, por isso mesmo, todos
precisamos ser considerados e respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de
existir. (SANTOS 2006 p.12)

Sendo assim, a esséncia de toda a proposta de inclusdo é a participacdo, por isso é
possivel definir inclusdo no ensino superior como sendo todo o aparato que tenha vistas a
limitacdo do processo de exclusdo bem como a maximizacdo da participacdo do
universitario dentro do processo educativo e cientifico, afastando-se, assim, toda espécie de

barreira para o desenvolvimento do conhecimento.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O novo desafio das Instituicdes de Ensino Superior é a presenca de pessoas com
necessidades educacionais especiais, que ocasiona a necessidade da constru¢do de um

espaco inclusivo nessa modalidade de ensino, sendo que essa constru¢do ndo acontece por
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meio de uma padronizacdo, mas através da experiéncia e do reconhecimento das diferencas.
No cotidiano da sala de aula, a participacdo de pessoas com algum tipo de necessidade
educacional especial pode ofertar uma contribuicdo positiva para os demais alunos, por
propiciar uma reflexdo sobre as préaticas educacionais, o que leva a flexibilizacdo e a
reinvencdo das mesmas. Sendo que, através das andlises do Projeto de Desenvolvimento
Institucional da FAF, pode-se concluir que a instituicdo passa por esse processo de
construcdo de um espaco inclusivo fisico e pedagdgico assim como as demais IES
brasileiras. E, para que a inclusdo se torne realidade, é necessario que seja revista uma série
de obstaculos, que vao além da politica, praticas pedagogicas e dos processos de avaliagao.

Esses obstaculos estdo relacionados a necessidade de conhecer o desenvolvimento
humano e suas relacbes com o processo de ensino aprendizagem, levando em conta como se
da este processo de forma individualizada. Um ponto muito importante que precisa também
ser revisto no ensino superior é a implementacdo de uma avaliacdo inclusiva e diversificada,
onde sejam oferecidas varias oportunidades e formas diferentes de o aluno mostrar como
estd se saindo ao longo do processo de ensino aprendizagem, ou seja, a avaliacdo deve ter
como énfase o desenvolvimento e aprendizagem do aluno, em que a mesma seja entendida
como processo permanente de analise das varidveis que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades dos alunos e condic¢des da IES
para atender tais demandas.

Conclui-se que ndo existe uma proposta pronta e acabada de inclusdo que possa ser
multiplicada, pois cada instituicdo tem suas particularidades no seu Projeto de
Desenvolvimento Institucional, no entanto, chega-se ao consenso que esse processo € de
responsabilidade de toda a sociedade e, portanto é preciso que a IES esteja receptiva a
sugestdes, favorecendo, assim, as trocas para a construcdo do processo de inclusdo. E que
para 0 processo de incluséo € preciso que haja uma transformacédo no sistema de ensino que
venha a beneficiar toda e qualquer pessoa, levando em conta a especificidade do sujeito e

ndo mais as suas deficiéncias e limitagoes.
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